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APRESENTACAQO

O livro que o leitor tem em suas maos é fruto de um empenho dos
pesquisadores do Grupo de Pesquisa Historia e Ciéncia do Tempo na Amazd-
nia — HICTA. O Trabalho resultou da participagao do Grupo junto ao Edital
n.° 04/2025/DPPI/CONECTA GP/IFPA/BELEM, ao qual foi submetido e
aprovado o projeto intitulado “Contando histdrias: narrativas e literatura para o
ensino de histdria”. O objetivo do projeto é apresentar materiais didaticos e expe-
riéncias que pudessem contribuir para o ensino de historia na Amazoénia. Assim,
neste livro, o grupo de pesquisa apresenta aos leitores textos que aproximam a
produgio académica com a sala de aula. Neste sentido juntamos pesquisadores
das diversas dreas do conhecimento, de modo que apresentassem materiais que
contribuissem para o ensino da histéria, mas também possibilitasse ampliar o
debate entre a histéria e as demais dreas do conhecimento. Nao se pode esque-
cer que publicar um livro requer muita dedicagio e comprometimento, e isso foi
visto junto aos nossos pesquisadores. Uma ressalva importante: um dos maiores
desafios é possibilitar que nossos alunos possam contribuir com trabalhos inédi-
tos, a0 mesmo tempo em que apresentassem um pouco das experiéncias que eles
tém no processo de ensino-aprendizagem. O Livro conta com 12 capitulos. O
primeiro escrito pelo doutor Renato Almeida de Oliveira apresenta um debate
relevante sobre a teoria do estranhamento humano em Marx. E um texto filo-
séfico que forga o leitor a buscar compreender a existéncia humana, a0 mesmo
tempo que determina um possivel conflito entre o carater individual e a sua vi-
véncia em sociedade. O segundo capitulo de autoria de Cristiane Alves Pereira
Damasceno faz uma consideragao importante entre a divisio do trabalho e a
unilateriza¢ao da educagao. A abordagem segue a propria orientagio da autora
que enxerga nos conceitos de Marx um caminho para se entender o desenvol-
vimento econdmico do capitalismo e seus impactos na sociedade moderna. O
terceiro capitulo, da mesma autora, nos leva a um debate entre o trabalho e a for-
ma como ele se torna um principio educativo. Para isso, a autora se vale de uma
andlise historica para fundamentar e perceber as transformagoes vivenciadas nos

modos de produgio.



O capitulo quarto de autoria de Julie Leal, Karla Nina, Debora Nunes
e Mauro Lopes trata das questdes dos direitos humanos na perspectiva esco-
lar, mostrando os impactos que a violéncia e a desigualdade geram na sociedade
moderna. Amanda Reis ressalta, no capitulo quinto, as politicas de combate a
vadiagem em Belém, no contexto da Belle Epoque. E um texto instigante e que
permite ao leitor enxergar a sociedade atual, e como as politicas sociais, em deter-
minados momentos, se preocupam em marginalizar o sujeito. Emanuel Junior
e Raimundo Castro destacam, no capitulo sexto, a compulsoriedade que en-
volveu as politicas de internagao de pessoas com hanseniase no hospital colonia
de Marituba — PA. Questao muito relevante, na medida em que as politicas e
medidas adotadas estavam dentro do projeto de governo e de saide da época.
Veremos que apesar de tais medidas serem tomadas como eficazes, geraram pro-
blemas mais amplos, como o afastamento de parentes e a segregagao social. Os
capitulos sétimo e oitavo sao escritos por alunos da graduagao em histéria, onde
mostram as suas experiéncias como bolsistas do Programa de Iniciagao a docén-
cia — PIBID, programa financiado pela CAPES e que prevé a qualificagdo prética
de regéncia do professor ainda durante a sua formagao inicial. Assim, no capitulo
sétimo, os autores relatam as suas experiéncias e forma como as metodologias
ativas sao fundamentais para incentivar e incrementar as atividades do processo
de ensino-aprendizagem. No capitulo oitavo, os autores apresentam os materiais
produzidos para serem utilizados nas salas de aula, e como os contetidos intera-
gem com a literatura e com o cinema. Victor Melo nos transporta, no capitulo
nono, ao Grao-Pard do século XVIII para analisar a sombra da Inquisi¢ao pelas
acusacdes de feiticaria. Através de casos fascinantes, como o da India Sabina e de
Joana Maria, o autor demonstra que as praticas curativas e “mdgicas” femininas
nao eram meras supersticdes, mas complexas formas de resisténcia e subversao
contra a violéncia patriarcal e o dominio colonial.

No décimo capitulo Gilvan Gomes, Hana Silva e Maria Pereira nos
brindam com o brilhante produto educacional “Majestades Africanas”. Alinhan-
do-se a Lei n° 10.639/2003, este material decolonial — que inclui um jogo de ta-
buleiro inovador — desmistifica os preconceitos eurocéntricos, rompendo com a
narrativa exclusiva da escravidao e colocando em evidéncia a riqueza politica, cul-
tural e cientifica das liderangas africanas. O resultado é a prova de que a histria,
quando bem-ensinada, reconstrdi identidades e atua como pilar central de uma
educagao antirracista e emancipatéria. No penultimo capitulo de autoria de Ca-

rolina Costa o leitor serd desafiado a encarar as feridas nao cicatrizadas da nossa



histéria recente com um estudo denso sobre as memdrias sensiveis da ditadura
civil-militar brasileira, problematizando os siléncios induzidos pelas “politicas de
esquecimento” e o desafio ético do historiador diante dos testemunhos de trauma
e da Comissao da Verdade. Por fim, Isabella Scudeler, aluna egressa da primeira
turma do Curso de Licenciatura Plena em Histéria, recuara a Era Vargas (1930-
1945), num minucioso estudo documental da Escola Normal do Para para ilustrar
perfeitamente como o ensino e a formagido de professores foram intensamente
aparelhados pelos anseios nacionalistas e rigorosos do Estado Novo.

Aqui refor¢amos os agradecimentos a todos que colaboraram na cons-
trugdo desse livro. Um agradecimento especial a Diretoria de Pesquisa, P6s-Gra-
duagio e Inovagio (DPPI / IFPa/Campus Belém) que por meio do Edital n.
04/2025/DPPI/CONECTA GP/IFPA/BELEM destinou o recurso necesséario

para a producio, editoragio e publicagao desse livro.
Boa leitura a todos!
Santa Maria de Belém do Grao-Pard, 12 de junho de 2026.
Véspera do dia do Glorioso Santo Anténio

que abre a festiva quadra junina.

Os organizadores.
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ATEORIADO
ESTRANHAMENTO
HUMANQO EM MARX

Renato Almeida de Oliveira’

Introducéio

A existéncia humana, no seu cardter individual e social, estd submetida
a uma ordem social que a engloba, a envolve, nas suas diversas dimensoes e as-
pectos. Essa é a ordem do capital, o elemento estrutural no qual se deve buscar a
compreensio das condi¢des de vida do homem contemporaneo, “pois a estrutu-
ra conceitual geral de explicagao tinha de ser totalmente inteligivel sobre a base
das préticas em curso da reprodugao societal nas quais os seres humanos particu-
lares estavam constantemente envolvidos em sua vida cotidiana” (MESZAROS,
2011, p. 12). Assim, podemos chegar a uma investigagao livre de qualquer tipo
de mistificagao e especulagao.

Nossa perspectiva, portanto, é a de uma leitura das condi¢des politi-
cas e socioecondmicas, enfim, da vida material dos individuos, como ponto de
partida para compreender as determinagdes que marcam a sociedade atual e
moldam as condi¢oes materiais de existéncias dos individuos. Para tanto, ana-
lisaremos, na esteira do pensamento de Marx, o modo como ocorre a produgio
e reprodugao material da sociedade, regulada pelo capital, e como as relagdes
de produgao ai estabelecidas moldam as relagdes politico-sociais dos individu-
os na sociedade democratico-burguesa, para, desse modo, desvelar o processo
do estranhamento da vida humana. Nesse sentido, assim como Marx, preten-
demos conhecer os “segredos” que movem a sociedade em seus aspectos mais

concretos e materiais.

1 Doutor em Filosofia. Professor do Programa de Pés-Graduagao Mestrado Profissional em Filosofia. Professor
Adjunto da Universidade Estadual Vale do Acarat — UVA/Sobral - CE.
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Alienacio e estranhamento em Marx

Dentre os diversos conceitos trabalhados por Marx em seus escritos,
os de alienagdo e estranhamento possuem, no tocante a existéncia social huma-
na, uma centralidade analitica. Eles tém um caréter efetivamente universal, pois
abrangem um aspecto da vida social que diretamente afeta todos os homens, na
medida em que estes s6 se determinam no conjunto das rela¢des sociais. Como
estas relagdes estao marcadas pela légica da produgido de mercadorias, ou seja,
pela reproducao do capital, que subjuga todos os seres humanos, os conceitos
de alienacdo e estranhamento, intimamente imbricados no sistema da producio
capitalista, constituem uma teoria sobre 0 homem e a sociedade e, nesse senti-
do, tornam-se atuais para compreendermos as condi¢des da existéncia humana
contemporaneamente. Mas o que cada um deles significa, exatamente, no pensa-
mento de Marx?

Adoto a distingdo entre alienagdo e estranhamento nos escritos de
Marx. Entendo estranhamento como o correlato linguistico para o termo alemao
Entfremdung, apreendido como perda-de-si do homem no mundo que lhe figu-
ra como hostil. Assim, diferenciamos os momentos nos quais Marx se refere a
alienacao, que, por sua vez, é o correlato linguistico para o termo alemao Entdus-
serung, entendido como objetivagao. Essa distingao é seguida por diversos intér-
pretes e comentadores do pensamento de Marx. Chagas (1994, p. 24) esclarece
essa disting¢ao:

A realizacio do trabalho constitui simultaneamente a sua
objetivacdo. A objetivacdo é uma ‘conditio sine qua non’
da universalidade do trabalho (Arbeit), que traz necessa-
riamente 0 momento da alienagdo; esta incorre, pois, no
momento positivo em que o produtor, através de seu tra-
balho, entra em conexdo com o produto de seu trabalho
e com os outros homens. [...] Na produgio capitalista o
homem ¢ pura forca de trabalho, qualitativamente indi-
ferencidvel do restante dos meios de producio: jd nao é
identificivel pela forma de seu trabalho. O produto do
trabalho separa-se do trabalhador, converte-se em objeto
alheio, torna-se estranho a ele. No 4mbito da propriedade
privada produz-se o fendmeno geral do estranhamento,
pelo qual as forcas e os produtos se subtraem ao controle
e ao poder dos individuos, transformam-se em forgas con-
trapostas aos homens. [...] [Portanto], todo processo de

objetivagio traz intrinseco o momento da alienagao, po-
rém, nem toda aliena¢do é um estranhamento; somente
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uma dada forma particular da sociabilidade, cuja base é
a propriedade privada dos meios de produgio, o proces-
so de objetivacio traz consigo o momento do estranha-
mento, onde a objetivagdo surge como ‘perda do objeto),
a atividade produtiva torna-se atividade que desrealiza e
desumaniza o homem.

Na mesma linha de pensamento, Ranieri (2000, p. 29) assevera:

Falamos aqui em alienagio (Entdusserung) e estranha-
mento (Entfremdung) pelo fato de cada um destes con-
ceitos poder ocupar lugares distintos na teoria de Marx.
De maneira geral, o conceito de alienagio é tratado pela
biografia que se ocupa do tema de forma a remeté-lo, qua-
se invariavelmente, a negatividade de um estado que teria
uma necessdria contrapartida positiva, de emancipacio,
cujo alcance dependeria da supressao do estagio alienado,
que é compreendido como aglutinador tanto de Entdus-
serung quanto de Entfremdung. Rigorosamente estes dois
conceitos pertenceriam a esfera unica da caracterizagao
da desigualdade social, posto que responséveis pela de-
terminagao tanto material quanto espiritual da vida do
homem sob o capitalismo. Pensamos que, na reflexdo
levada a efeito por Marx, este pressuposto nao necessa-
riamente é verdadeiro, pois os referidos conceitos podem
aparecer com conteudos potencialmente distintos, na
medida em que sdo distintos também etimologicamen-
te: Entdusserung tem o significado de remissdo para fora,
extrusdo, passagem de um estado a outro qualitativamente
diferente, despojamento, realizagao de uma agao de trans-
feréncia. Nesse sentido, Entdusserung carrega o significado
de exteriorizagdo, um dos momentos da objetivagio do ho-
mem que se realiza através do trabalho num produto de
sua criagio. Por outro lado, Entfremdung tem o significado
de real objecao social a realizagdo humana, na medida em
que historicamente veio a determinar o contetido das ex-
teriorizagdes por meio tanto da apropriagao do trabalho
quanto da determinagdo desta apropriagao pelo surgi-
mento da propriedade privada.

Essa distingao entre Entdusserung e Entfremdung, contudo, nao é exclu-
siva do pensamento de Marx. J4 na filosofia de Hegel tal distingao é posta. Como
diz Paulo Meneses (2006, p. 49), “essa dicotomia é um jogo de conceitos préprio
da Fenomenologia”, onde o termo Entfremdung traz a ideia de algo que se torna
estranho a si mesmo, tem o sentido de uma perda. Ja o termo Entdusserung “co-
nota a ideia de uma vinda-para-fora, um sair de si, e também uma objetivagao, um
‘fazer-se ser’ ou ‘ser-ai’.” (MENESES, 2006, p. 49). Tais ideias estio presentes,
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por exemplo, na Dialética do Senhor e do Servo. Nessa figura légico-conceitual,
o estranhamento ocorre quando o servo pde sua esséncia no senhor, abdicando
de si mesmo. Assim, o senhor se reconhece como a consciéncia essencial pos-
suidora da verdade e independente em si mesma, enquanto o servo surge como
a consciéncia inessencial, desprovida de verdade e completamente dependente.
Poderfamos denominé-la de “consciéncia estranhada”. Desse modo, o senhor se
vé como a verdade do servo e assim nega o outro. Portanto, temos duas conscién-
cias-de-si, onde ambas sdo opostas uma a outra, uma que reconhece e outra que
é reconhecida. (HEGEL, 2002, p. 144). Por isso Hegel afirma que o processo de
constitui¢ao, de duplicagio da consciéncia-de-si em sua unidade parte da desi-
gualdade. Nessa desigualdade, hd a exclusao do outro, pois “a consciéncia-de-si é
ser-para-si simples, igual a si mesma mediante o excluir de si todo o outro” (HE-
GEL, 2002, p.144).

Contudo, a inessencialidade da consciéncia servil torna-se essencial na
relagdo com o mundo, com o objeto, mediante o trabalho. Nesse sentido, o ato de
trabalhar, ou seja, de exteriorizar-se, de alienar-se, faz com que o homem, o sujei-
to, se transforme, cultive sua consciéncia. Tem, desse modo, o ato de alienar-se,
um aspecto positivo.

Ainda na Dialética do Senhor e do Servo, Hegel mostra que o senhor s6
é um ser-para-si mediante o Outro, o servo, por meio de quem se relaciona me-
diatamente com o mundo, com o objeto do seu desejo, pois é o servo quem tra-
balha esse objeto. Inverte-se, desse modo, a relagao dependéncia-independéncia.
O senhor introduziu o servo entre si e o objeto do seu desejo. Assim, o senhor
torna-se dependente do objeto, da coisa no gozo desta, “enquanto o lado da in-
dependéncia deixa-o ao escravo, que a trabalha” (HEGEL, 2002, p.148).

A verdade da consciéncia independente é por conseguin-
te a consciéncia escrava. Sem duvida, esta aparece de inicio
fora de si, e ndo como a verdade da consciéncia-de-si. Mas,
como a dominagdo mostrava ser em sua esséncia o inver-
so do que pretendia ser, assim também a escravidao, ao
realizar-se cabalmente, vai tornar-se, de fato, o contrario
do que é imediatamente; entrard em si como consciéncia

recalcada sobre si mesma e se converterd em verdadeira
independéncia. (HEGEL, 2002, p. 149).

Tal citagao da Fenomenologia do Espirito reflete a inversao da relagao es-
sencial-inessencial no contexto da consciéncia-de-si. O senhor relaciona-se com

o mundo de um modo negativo, ou seja, 0 mundo surge-lhe apenas como objeto
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de gozo. O servo é quem mediatiza a relagio do senhor com o objeto de seu
desejo. Nesse sentido, o senhor nio é verdade e independéncia em si, mas essas
determinagdes pertencem ao servo, pois este é quem estd numa relagao direta
com o mundo, construindo-o e efetivando a si mesmo nele. Ao trabalhar o real, o
servo imprime neste a sua marca e se reconhece enquanto livre na realidade por
ele produzida.

Contrariamente ao senhor, o servo nio é dependente do objeto,
pois o trabalho é, consoante Hegel, desejo refreado, é um dissipar contido
do objeto. Na verdade, o trabalho forma, enquanto o gozo apenas destroi.
Por isso que o ser-para-si da consciéncia trabalhadora, que no trabalho se
transfere para fora de si no elemento do permanecer, chega a compreensao
de si mesma como ser independente. (HEGEL, 2002, p. 150). “Assim, pare-
ce suficiente caracterizar a Entfremdung [...] que, por um lado, constitui um
esvaziamento ou perda de esséncia em beneficio de um ser-ai outro, alheio
(fremd), em que o sujeito ‘ndo se reconhece) e que antes se lhe opde como
algo adverso” (MENESES, 2006, p. 58).

Bem diversa da Entfremdung, ponto por ponto, é a Entdus-
serung. Em lugar de um desessenciamento, temos aqui um
“fazer-se ‘ser’”; em vez de um esvaziamento, empobreci-
mento, temos ‘uma for¢a’ que faz o que é puramente in-
terior exteriorizar-se, objetivar-se. E sobretudo, nessa ob-
jetivagdo, o sujeito se reconhece e retorna para si mesmo,
conhecendo-se melhor do que antes se conhecia, num

enriquecimento tanto no plano do conhecimento quanto
no da realidade (MENESES, 2006, p. 58).

Existe, portanto, uma diferenca fundamental entre os conceitos de aliena-
¢ao e estranhamento jd na obra hegeliana e que é assumida por Marx. Na filosofia
marxiana, a alienagdo é um momento necessario no processo de objetivagao, ou
seja, toda produgio, todo trabalho implica, ineliminavelmente, um ato de aliena-
ao, o que significa dizer “por fora’, exteriorizar o que estd imediatamente ligado ao
sujeito (seu pensamento, seus desejos, sentimentos, sua imaginagio e criatividade).
E o tornaro objeto um outro de si, 0 que nao é o mesmo que ser estranho. Jd no es-
tranhamento, o objeto assume um poder antagdnico ante ao homem, tornar-se-lhe
hostil, nega-o (tal como a consciéncia do senhor nega, exclui, o servo).

Podemos observar, contudo, que os conceitos em questao estio entre-
lagados, na medida em que o primeiro representa a posigio (o ato de pdr) do

homem no mundo, sua autocriagio, enquanto o segundo implica a perda des-
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se mundo e uma quebra na consciéncia que o homem tem de si mesmo. Desse
modo, a questdo da alienagao e do estranhamento como trabalhados por Marx
sdo conceitos que diretamente dizem respeito a situa¢do do homem no mundo.
Por um lado, esse homem ¢ visto como o “criador”, o formador desse mundo;
por outro lado, no processo que desemboca no estranhamento, o homem nao se
reconhece como esse ser criador, ndo se vé como sujeito (aquilo que subjaz, que
sustenta, que d4 fundamento), na medida em que os produtos, os resultados da
sua atividade sao-lhes estranhos, estao apartados dele. Por conseguinte, o mundo
lhe figura como hostil, como algo que o afronta e faz os individuos perderem-se
numa realidade vazia de qualquer significagio humanamente autoreferencial,
operando, assim, um esmagamento ou um sufocamento do espirito humano. Por
seu turno, no ato da alienagdo ou exteriorizagao, fora das amarras da produgao
mercantil, é estabelecida a unidade entre o sujeito e o objeto por ele produzido,
entre o homem e o seu mundo, entre a interioridade e a exterioridade. Portanto,
aalienacdo e o estranhamento dizem respeito as condi¢oes materiais e espirituais
da existéncia humana sob alégica do capital.

Nas obras marxianas, a questao da alienacio e do estranhamento é abor-
dada a partir da consideragao das probleméticas do trabalho e da politica. Suas
raizes fincam-se, por conseguinte, na teoria econdémica e social de Marx. Analiso
a seguir as categorias trabalho e politica, bem como a alienagao e o estranhamen-

to nelas imbricados.
Trabalho e estranhamento

No modo de produgao burgués (e em toda forma de sociedade baseada
na existéncia da propriedade privada), o trabalho perde a sua condigio funda-
mental de ser atividade vital humana e torna-se uma atividade estranhada (en-
tfremdete), que conduz o homem a perda de sua esséncia ao objetivar-se nos pro-
dutos do trabalho. Assim, o trabalho aparece em sua forma negativa, qual seja,
como momento constitutivo do capitalismo, no qual 0 homem trabalha nao para
se realizar, para efetivar-se como ser livre e criativo, mas para satisfazer os interes-
ses do capital e as suas necessidades imediatas (comer, beber, agasalhar-se etc.).
Isso porque a propriedade privada institui, historicamente, a separagao entre tra-
balho e capital, isto é, entre os produtores e os produtos, entre a “esséncia subje-
tiva” da propriedade e a sua “esséncia objetiva’, o que origina todo o processo de

perda-de-si do homem.
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No manuscrito intitulado Trabalho Estranhado (Die entfremdete Ar-
beit), o qual compde o conjunto dos Manuscritos Econdmico-Filoséficos, Marx
examina as condi¢des do trabalho humano no 4mbito do sistema capitalista
de produgao, expondo sua teoria do estranhamento. Ele inicia tal escrito com
uma critica a economia politica cldssica, valendo-se dos proprios pressupostos
dessa economia (propriedade privada, a separagio entre o trabalho, o capital
e a terra, bem como a separagdo entre o saldrio, o lucro do capital e a renda
da terra, a divisiao do trabalho, entre outros). Para Marx, os economistas tém
como base esses pressupostos sem se preocuparem em explicé-los. Eles partem
de uma “condigao primordial ficticia’, (MESZAROS, 1981, p. 111 - 112) to-
mando uma forma particular de produgio e de relagdes sociais como naturais
e eternas. (MARX, 2004, p. 79). A economia politica ndo explicita as causas
dos fatos socio-histéricos; suas consideragdes sio limitadas, pois buscam ex-
plicar esses fatos em condigdes que nao sio, por si mesmas, as causas reais, mas
consequéncias de outro fator estrutural derivado do préprio desenvolvimento
do sistema da propriedade privada. Desse modo, a economia politica apenas
disfarca a verdade dos fatos. Eis o erro dos economistas cléssicos e o motivo
por que eles chegam a conclusdes equivocadas a respeito da situagao dos tra-
balhadores e da produgao de um modo geral.

Assim, a economia politica mascara o estranhamento humano na essén-
cia do trabalho, pois ndo considera a relagiao fundamental entre o trabalho e a
produgao. Ao contrério dos economistas, Marx conclui que, no modo capitalista
de producio, o trabalhador torna-se uma mercadoria miserdvel e que essa misé-
ria aumenta na mesma propor¢io da grandeza de sua produgao. Esse ¢ o aspecto
negativo do trabalho observado por Marx na sociedade moderna e ele consegue
desvelar tal fato porque concebe “a interconexao essencial entre a propriedade
privada, a ganéncia, a separagao de trabalho, capital e propriedade da terra, de
troca e concorréncia etc., de todo esse estranhamento com o sistema do dinheiro.”
(MARX, 2004, p. 80). Por negligenciarem essa relagao, os economistas nao per-
ceberam que existe uma interconexao fundamental entre as situagdes politicas,
sociais e econdmicas e o sistema da propriedade privada, o que os impediram de
observar as contradi¢des no seio da sociedade moderna.

Marx parte de um fato concreto, determinado, de uma situagio eco-
ndémica presente, qual seja, a miséria real do trabalhador em sua existéncia in-
dividual e coletiva, para dai desvelar a verdade recondita do sistema produtor

de mercadorias, no qual “o trabalhador se torna tanto mais pobre quanto mais
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riqueza produz, quanto mais a sua producdo aumenta em poder e extensdo. O
trabalhador se torna uma mercadoria tdo mais barata quanto mais mercadorias
cria” (MARX, 2004, p. 80). A consequéncia imediata dessa situagio é que ha
uma supervaloragdo do mundo das coisas em detrimento de uma valorizagao do
ser humano. Esse é o processo de estranhamento humano no trabalho apresentado
por Marx. Explicito, a seguir, as suas quatro determinagdes necessarias.

A primeira dessas determinag¢des observada por Marx a respeito do tra-
balho estranhado é que os produtos da atividade humana adquirem autonomia
ante seu produtor, isto é, o objeto que o trabalhador produz surge diante dele
como um ser estranho, hostil, como um poder independente. Ao admitir-se a
6tica da economia politica, no que tange a questao da produgao e todas as suas
variantes, perceber-se-d4 que a efetivagio ou objetivagio humana desemboca
numa desrealizacdo do trabalhador, ou seja, numa perda dos objetos, do mundo
material e, portanto, numa servidao total a0 mundo das coisas. Em suma, o ho-
mem caf numa existéncia estranhada.

A efetivagio do trabalho tanto aparece como desefetiva-
¢ao que o trabalhador ¢é desefetivado até morrer de fome.
A objetivacio tanto aparece como perda do objeto que o
trabalhador é despojado dos objetos mais necessarios nao
somente & vida, mas também dos objetos do trabalho. [...] A
apropriagao do objeto tanto aparece como estranhamento
(Entfremdung) que, quanto mais objetos o trabalhador pro-

duz, tanto menos pode possuir e tanto mais fica sob o do-
minio do seu produto, do capital. (MARX, 2004, p. 80-81).

Nesta perspectiva, o trabalho humano, que deveria criar um mundo de
bem-estar para os individuos, cria, na verdade, sob os ditames do capitalismo,
uma realidade de sofrimento e miséria para uma parcela social, a classe traba-
lhadora. Quanto mais o trabalhador pde de si nos objetos que cria, mais estes
se tornam estranhos; e quanto mais trabalha, mais poderoso se torna o mundo
estranhado frente a ele. Para o trabalhador, s6 resta a pobreza, exterior e interior.
Cada vez mais sua condi¢ao humana pertence menos a si. Por conseguinte, o
homem se satisfaz exclusivamente em suas fungdes animais (comer, beber e pro-
criar); embora essas préticas sejam genuinamente humanas, sio meras praticas
instintivas, tanto mais se desvinculadas do restante da existéncia e tornadas fina-
lidades dltimas da vida.

Até 0 momento, apresentei uma das determinac¢ées do estranhamento

humano, a saber, no produto do trabalho. Porém, tal forma de estranhamento
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apenas reflete outra anterior, no préprio ato da produgio. Na verdade, o produto
do trabalho é uma sintese do ato da produgao. “No estranhamento do objeto do
trabalho resume-se somente o estranhamento, a exterioriza¢ao na atividade do
trabalho mesmo.” (MARX, 2004, p. 82).

A segunda determinagao, portanto, é que o trabalho se torna uma ativi-
dade de mortificacio, de autossacrificio do homem. Desse modo, a atividade vital
deixa de figurar como realizagao do ser humano e surge como o trabalho de um
outro, para um outro, causando a perda de si do trabalhador, o seu auto-estranha-
mento.

[...] o trabalho é externo (dusserlich) ao trabalhador, isto
¢, ndo pertence ao seu ser, que ele nao se afirma, portanto,
em seu trabalho, mas nega-se nele, que nao se sente bem,
mas infeliz, que nao desenvolve nenhuma energia fisica
e espiritual livre, mas mortifica sua physis e arruina o seu
espirito. O trabalhador sé se sente, por conseguinte e em
primeiro lugar, junto a si [quando] fora do trabalho e fora
de si [quando] no trabalho. Esté em casa quando nio tra-
balha e, quando trabalha, ndo estd em casa. O seu trabalho
nao é portanto voluntario, mas forgado, trabalho obriga-
tério. O trabalho nao é, por isso, a satisfacio de uma ca-
réncia, mas somente um meio para satisfazer necessidades
fora dele. Sua estranheza (Fremdheit) evidencia-se aqui
[de forma] tdo pura que, tao logo inexista coercdo fisica

ou outra qualquer, foge-se do trabalho como de uma pes-
te. (MARX, 2004, p. 82-83).

A propriedade privada é a causa dessa forma degradante de trabalho. Con-
tudo, ela é, simultaneamente, seu produto. Nao ha duvidas de que a exteriorizagao
do trabalho produz propriedade; todavia, em virtude do estranhamento, essa pro-
priedade se torna privada, ou seja, externa, hostil, ao trabalhador e serve apenas para
ratificar o poder do proprietario sobre o trabalho. Portanto, a propriedade privada,
que para a economia politica surge como a razao do trabalho, para Marx, ela ¢, simul-
taneamente, a causa e a consequéncia do estranhamento. Ela é o principio orgénico
que determina ndo apenas a produgao, mas a distribui¢do, o consumo, enfim, toda
a vida social. Nesse sentido, a propriedade privada, que exclui de si a participagao
coletiva na riqueza social produzida, é, essencialmente, um elemento de dominagio
que permeia a sociedade e, desse modo, toda sociabilidade fundada no principio
dessa propriedade gera relagoes econdmicas, politicas e culturais desiguais.

E com a divisao do trabalho na modernidade que surge o embrido dessa

propriedade. Conforme Marx, parafraseando os economistas modernos, “a pro-
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priedade é o poder de dispor da forga de trabalho alheia.” (MARX, 2007, p.37).

Ademais, ele afirma que propriedade privada e divisao do trabalho sao expres-

soes idénticas, isto é, cada qual é causa e consequéncia uma da outra.
Além disso, com a divisio do trabalho, d4-se a0 mesmo
tempo a contradi¢do entre o interesse dos individuos ou
das familias singulares e o interesse coletivo de todos os
individuos que se relacionam mutuamente; [..] E, fi-
nalmente, a divisio do trabalho nos oferece de pronto
o primeiro exemplo de que, enquanto os homens se en-
contram na sociedade natural e, portanto, enquanto hd a
separagdo entre interesse particular e interesse comum,
enquanto a atividade, por conseqiiéncia, estd dividida nao
de forma voluntdria, mas de forma natural, a prépria agao
do homem torna-se um poder que lhe é estranho e que a

ele é contraposto, um poder que subjuga o homem em vez
de por este ser dominado. (MARX, 2007, p. 37).

A emancipagao humana dos ditames da propriedade privada, da misé-
ria, do estranhamento, sé serd possivel pela acio real dos individuos, mediante
um engajamento politico dos sujeitos sociais que sofrem diretamente com a do-
minacao do capital, visto que tal dominagao é um ato histérico, portanto, nao é
uma obra do pensamento; a miséria humana assenta-se em bases reais, no tra-
balho estranhado. Assim, ao falarmos de emancipagao humana, isto ¢, do fim da
exploracio do homem pelo homem e da efetivacio da liberdade, devemos ter em
mente que esta é ocasionada por condi¢des histdricas, reais; e somente a orga-
nizacio politica dos trabalhadores poderd emancipar a sociedade da proprieda-
de privada. Isso nao quer dizer que tal emancipacio diga respeito somente aos
trabalhadores, mas como essa classe é a que sofre diretamente as contradi¢des
do capitalismo, e tendo em vista que o estranhamento do trabalho acarreta as
diversas outras formas de estranhamento social, conforme foi enfatizado, entao
a emancipagao do trabalho implica a emancipa¢dao humana universal. Esta se en-
cerra naquela, “porque a opressio humana inteira estd envolvida na relagao do
trabalho com a produgio e todas as relagdes de servidao sao apenas modificagoes
e consequéncias dessa relagio.” (MARX, 2007, p. 89).

A terceira e a quarta determinagoes do trabalho estranhado sao com re-
lagao 4 esséncia genérica humana e aos outros homens, respectivamente. Porém,
me debrugarei sobre elas no tdpico a seguir, ao analisar a questdo politica e a

esséncia genérica humana.
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Politica e estranhamento

Para Marx, o homem é um ser genérico. Marx usa o termo objetividade ge-
nérica (Gattungsgegenstdndlichkeit) para expressar a universalidade humana objetiva-
da na realidade efetiva, ou seja, que o espirito humano, sua consciéncia, encontra-se
nos objetos do mundo por ele trabalhados. Quer dizer: 0 homem ndo é apenas um
mero elemento da natureza, ele agora é um ser para-si e para- os-outros, tendo em
vista que os objetos trabalhados sao usufruidos pelos demais individuos, criando, as-
sim, um conjunto de relagdes sociais. Genericidade, portanto, significa sociabilidade
humana, ou seja, é 0 homem em seu processo de humanidade, em seu vir-a-ser para
si e para o outro mediante a efetivagdo dos objetos por ele produzidos. Diz Marx:

sou ativo socialmente porque [0 sou] enquanto homem.
Nao apenas o material da minha atividade — como a pro-
pria lingua na qual o pensador ¢ ativo — me é dado como
produto social, a minha prdpria existéncia é atividade so-
cial; por isso, o que fago a partir de mim, fago a partir de

mim para a sociedade, e com a consciéncia de mim como
um ser social. (MARX, 2004, p. 107).

A concepgao abstrata do homem expresso na filosofia do direito de He-
gel surge de modo pratico no ordenamento do Estado de Direito, nas Constitui-
¢oes da emancipagao politica moderna. Marx discute esse formalismo politico
em dois textos publicados nos Anais Franco-Alemaes, Sobre a Questdo Judaica e
Critica da Filosofia do Direito de Hegel — Introdugdo.

Em Sobre a Questdo Judaica Marx discute o processo moderno de eman-
cipagao politica, ou seja, o processo pelo qual o Estado moderno democritico-
-burgués se consolidou. Porém, ele vai além e analisa se tal processo permite, de
fato, uma efetivagao dos direitos humanos fundamentais, se tal emancipagio foi
capaz de realizar a esséncia genérica humana.

Alguns elementos constituintes da politica moderna, decorrentes da re-

volugao burguesa, sio elencados por Marx, a saber:

1. Os limites da emancipagao politica em solucionar questdes sociais;
2. Os fundamentos da sociedade civil burguesa e sua separagio do Estado;
3. A fragmentagio humana e a perda de sua dimensio social (estranha-
mento da consciéncia genérica);

4. O Estado democrético como comunidade ilusdria;

S. A formalidade dos Direitos Universais do homem;
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Ao tratar, aparentemente, de uma problemética religiosa, Marx realiza
uma minuciosa anélise da natureza da sociedade civil burguesa, a partir de uma
discussao acerca da diferenga entre emancipagao politica e emancipagao huma-
na. A primeira, consoante Marx, ocorrida na modernidade, possui graves limites,
na medida em que garante a igualdade de direito para todos os individuos, porém
apenas no ambito do direito formal, porque abstrai das condigdes concretas de
vida desses mesmos individuos na sociedade, onde impera o espirito do egoismo,
gerando homens fragmentados, divididos. A emancipagao humana, ao contrério,
¢ a realizagao da verdadeira liberdade, o retorno do homem a si, a efetivacio da
sua genericidade, é a revolugdo ndo apenas das estruturas politicas, mas sociais.

Analisarei como Marx estrutura a sua argumentagao critica contra essa
sociedade, bem como ele se contrapde a politica e ao Estado democrético de direi-
to que regulam as relagoes sociais e como formula, em partes, a sua concepgao de
politica fundada na concepgao de emancipagiao humana. Marx formula um ques-
tionamento que nos faz refletir sobre os limites da emancipagao politica. Para ele,

ndo bastava perguntar: quem deve emancipar? Quem terd de
ser emancipado? A critica teria ainda de fazer uma terceira per-
gunta: que espécie de emancipagio estd em jogo? Que condi-

goes se fundam na esséncia da emancipagio que se procura?
(MARX, 1989, p. 39).

Tal questionamento é feito, pois, consoante Marx, a emancipagao politi-
cando constitui a plena emancipacdo do homem, por quanto continua a imperar
na sociedade civil o espirito religioso da separagao e os homens continuam sub-
jugados, sem a efetivacao de seus direitos. Tal emancipagao, portanto, nao efetiva
a liberdade humana, porque o homem continua a ter um mediador, o Estado.
Este “é o intermediario entre o homem e a liberdade humana [...] constitui o
intermedidrio ao qual o homem confia toda a sua nao divindade, toda a sua liber-
dade humana.” (MARX, 1989, p. 43). O Estado medeia a existéncia particular
dos individuos a sua existéncia genérica, enquanto membro de uma sociedade
igualitdria, porém apenas no plano ideal. Em outros termos, a vida genérica do
homem, na modernidade, sé aparece formalmente, nas leis abstratas do Estado
democrético. Desse modo, embora a emancipagio politica represente um avan-
¢o (a forma final da emancipacio humana na sociedade moderna) por meio da
transformagao do Estado religioso em Estado politico, negando as formas escra-
vista e feudal de exploragio e desigualdade, ela permanece limitada, pois nio

consegue ultrapassar as contradi¢oes sociais, a exploragao e as desigualdades
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humanas de forma geral, mas apenas as reconfiguram. Isso revela que a esfera
politica, como pretensa esfera da universalidade, distancia-se da vida concreta
dos individuos, reduzindo-se a combinagao de interesses privados.

A democracia moderna é caracterizada, portanto, pela contradi¢io funda-
mental entre liberdade e igualdade politicas e liberdade e igualdade concretas. Essa
¢é uma contradigdo imanente a ordem sociopolitica burguesa, o que significa dizer
que democracia e capitalismo se opdem fundamentalmente. Isso porque democra-
cia pressupoe determinadas condigdes materiais para efetivar-se, formas concretas
de existéncia que permitam ao homem pleno desenvolvimento de suas potenciali-
dades, o que o capitalismo, por sua prépria estrutura, ndo pode permitir.>

O fato que reflete o cardter contraditério da emancipagao politica é a ci-
sao do homem em citoyen e bourgeois. O primeiro é o membro abstrato da comu-
nidade politica; o segundo, o membro da sociedade civil. Este estd voltado ape-
nas para si, para seus interesses particulares, a conservagao da sua propriedade e
da sua individualidade egoista, dissociado dos interesses comuns da sociedade.
O citoyen é o homem genérico, universal, porém, que nao existe efetivamente, ao
passo que o bourgeois é o individuo, compreendido como ser privado, particular,
0 homem real. Temos, desse modo, uma dupla existéncia humana, nao s6 distin-
tas, mas opostas. Marx apresenta essa oposi¢ao nos seguintes termos:

O Estado politico aperfeicoado é, por natureza, a vida
genérica do homem em oposigio a sua vida material. To-
dos os pressupostos da vida egoista continuam a existir
na sociedade civil. Onde o Estado politico atingiu o pleno
desenvolvimento, o homem leva, ndo sé no pensamento,
na consciéncia, mas na realidade, na vida, uma dupla exis-
téncia — celeste e terrestre. Vive na comunidade politica,
em cujo seio é considerado como ser comunitdrio, e na
sociedade civil, onde age como simples individuo priva-

do, tratando os outros homens como meios e tornando-se
joguete de poderes estranhos. (MARX, 1989, p. 45).

A vida genérica do homem no Estado democrético-burgués é imagina-
ria, dotada de uma universalidade irreal. Nesse sentido, a individualidade (carac-
teristica do bourgeois) surge como a determinagio essencial do homem e a sua

existéncia se contrapde a existéncia do citoyen do mesmo modo como a existén-

2 S6 se pode falar de democracia quando desaparecem todas as formas de dependéncia do homem frente ao
homem, de exploragio e de opressio do homem pelo homem, de desigualdade social e de auséncia de liber-
dade”. Cf. LUKACS, Gyorgy. Concepgiao aristocratica e concepgio democrética do mundo. In. O jovem Marx
e outros escritos de filosofia. Tradugdo de Carlos Nelson Coutinho e José Paulo Netto. Rio de Janeiro: Editora
UFR]J, 2007. p. 28.
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cia do ser religioso se contrapde a existéncia do cidadio.’ Desse modo, se de um
lado a Revolugao Francesa, como expressio méxima do movimento emancipato-
rio moderno, tenha despertado a consciéncia humana para a cidadania e langado
as bases para a constitui¢ao dos Estados modernos e dos Direitos Humanos, por
outro ela consolidou o espirito do capitalismo, que trouxe consigo a dilaceragao
da determinagao social do homem e o estranhamento em todas as esferas da sua
vida. As desigualdades sociais sao mascaradas pela significacao politica, median-
te a extensao dos direitos a todos os cidadaos; contudo, o Estado mostra-se inca-
paz de superar os pressupostos materiais das desigualdades.
A igualdade e a ideia de comunidade ai subtendida nao
se refletem na estrutura efetiva da sociedade fundamen-
tada sobre a desigualdade entre proprietarios e nio pro-
prietarios. Nesse sentido, “o estado politico acabado” e
plenamente emancipado é, por sua propria esséncia, “a
vida genérica do homem”, porém, oposta a vida real da so-

ciedade civil burguesa na qual cada individuo atua como
particular [...] (FURTADO, 2002, p. 168).

No bojo da critica & emancipagdo politica, Marx expde o cardter for-
mal-abstrato e os limites dos Direitos Universais dos Homens, fazendo uma
anélise critica desses direitos na sociedade capitalista e compreendendo o dis-
curso burgués que os fundamenta. Os Direitos Humanos, consoante Marx,
nada mais sao do que os direitos do burgués egoista, do homem separado do
homem e da comunidade. Tal fato j4 revela uma contradigo, haja vista tais di-
reitos sé poderem ser exercidos na comunidade, na relagao com os outros. “O
seu conteudo ¢ a participagdo na vida da comunidade, na vida politica da co-
munidade, na vida do Estado.” (MARX, 1989, p. 54). Contudo, esses mesmos
direitos justificam a sociedade moderna fragmentada. Nesse sentido, apresen-
ta-se uma contradicdo essencial dos Direitos Humanos: por um lado, tais Di-
reitos sao garantidos a todos os individuos enquanto membros da comunidade
politica e, por outro, eles nao sao efetivados para todos, haja vista a sociedade

burguesa, na qual esses Direitos devem ser exercidos, assentar-se na separagao

3 Nesta divisdo e contradido que se reproduz em cada individuo [...] o cidadao ¢ o servidor do burgués, do
homme que a 'Declaragio dos direitos do homem' tem em vista. Marx mostra que, mesmo durante a Revolu-
cdo Francesa, na fundamentagao teérica de todas as Constitui¢des [...] é conservada esta relagao, pela qual
o cidadao ¢ paradoxalmente diferenciado do 'homem' e subordinado a ele [...] Isto significa que a revolugao
politica (burguesa), ainda que em seu periodo herdico aspire a ir além do seu restrito horizonte burgués, deve
- enquanto perdurar o sistema capitalista — regressar as condi¢des normais da sociedade burguesa, ou seja, a
sua contraditoriedade, pela qual o homem ¢ dividido e alienado de si mesmo. Cf. LUKACS, Gyorgy. O jovem
Marx: sua evolugio filoséfica de 1840 a 1844. In. O jovem Marx e outros escritos de filosofia. Tradugao de Carlos
Nelson Coutinho e José Paulo Netto. Rio de Janeiro: Editora UFRJ, 2007. p. 168.
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entre os homens, como vimos acima. Nesta perspectiva, Marx afirma que os
Direitos Universais do Homem sido direitos meramente formais, os direitos de
um homem alegoérico.

Para reforcar sua argumentagao, Marx cita os quatro Direitos fundamentais
do homem estabelecidos pelas Constitui¢des modernas, a saber: liberdade, proprie-
dade, igualdade e seguranca. A liberdade é definida como o direito que 0 homem tem
de fazer tudo o que bem entender, contanto que nio prejudique os outros. J& o direito
a propriedade permite a0 homem dispor, de acordo com sua vontade, dos seus bens
e rendas, bem como dos frutos do seu trabalho ou da sua industria. A igualdade é o
direito que todos tém de desfrutar, na mesma medida, dos demais direitos e bens
sociais. Por fim, o direito a seguranca permite a conservagao da ordem.

Marx nao se opde a esses direitos, ele reconhece que sao conquistas his-
téricas importantes e ndo apenas um dom da natureza ou dote da histdria; ele
tem consciéncia de que sao “o prémio da luta contra o acidente do nascimento e
contra os privilégios” que a histéria foi transmitindo geragao ap6s geracao. Con-
tudo, Marx pretende que eles realmente sejam efetivados. Observa que a consti-
tuigao social burguesa nao é capaz de realiza-los, que a Declaragao Universal dos
Direitos do Homem nada mais é do que uma formalidade. Além disso, constata
que os Direitos do Homem “constituem apenas os direitos de um membro da so-
ciedade civil, isto é, do homem egoista, do homem separado dos outros homens
e da comunidade” (MARX, 1989, p. 56).

O direito a liberdade funda-se na separagio entre os homens (nio ir a0
encontro do outro para ndo prejudicé-lo), é o direito do individuo circunscrito
em si mesmo, encarado como uma ménada. O complemento ou efetivagio da
liberdade da-se na propriedade. Cada homem circunscreve- se aos limites de sua
propriedade e nela ¢ livre. E o direito do interesse pessoal. Como salienta Marx,
o sentido implicito do direito a propriedade faz cada individuo ver no outro o
limite de sua liberdade, o que é um indicio da fragmentagao social e do cardter
abstrato da comunidade politica. A igualdade e a seguranca sao garantias do pro-
cesso de fragmentagdo social, do individualismo. Toda a sociedade existe para
garantir, a cada pessoa, a conservagao dos seus direitos, ou na compreensao de
Marx, para garantir o egoismo.

Portanto, Marx realiza uma revisio critica dos Direitos Humanos para
desvelar o seu verdadeiro significado e compreender a natureza do seu discurso.
A conclusio é que nenhum dos Direitos aludidos ultrapassa a esfera da individu-

alidade, do egoismo, dos interesses privados, enfim, da sociedade civil, nao vao
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além do individuo separado da comunidade, confinado em si préprio. A tnica
ligagao que existe entre os homens na sociedade democrético-burguesa é o inte-
resse de conservagao de suas individualidades egoistas. Marx explicita como os
defensores dos direitos politicos do homem
reduzem a cidadania, a comunidade politica, a simples
meio para preservar os chamados direitos do homem; e
que, por conseqiiéncia, o citoyen é declarado como servo do
“homem” egoista, a esfera em que o homem age como ser
genérico vem degradada para a esfera onde ele atua como
ser parcial; e que, por fim, é 0 homem como bourgeois e nao

0 homem como citoyen que é considerado como o homem
verdadeiro e auténtico. (MARX, 1989, p. 58).

A determinagao genérica que torna os homens seres sociais é negada,
é-lhes exterior. A universalidade humana, sua vida politica torna-se ilusdria,
existindo apenas na formalidade dos Direitos Humanos. “Deste modo, o ho-
mem tal como é na realidade reconhece-se apenas na forma do homem egois-
ta, e 0 homem verdadeiro unicamente na forma do citoyen abstrato.” (MARX,

1989, p. 62).
Consideracdes finais

A tarefa fundamental da teoria marxiana é explicitar a verdade deste
mundo, isto é, o auto- estranhamento humano na vida social, no trabalho, na
politica e na economia. Marx estd consciente dessa tarefa filoséfica e o objetivo
dos seus escritos pds 1844 ¢ realizd-la. Superar as formas burguesas de relaco,
nas quais as esferas sociais pressionam-se umas as outras, imperando a estreiteza
do espirito e uma politica da insignificdncia, que ndo possui valor algum para a
vida dos individuos, é o intuito da filosofia marxiana.

Marx nao pretende simplesmente negar um modo determinado de es-
tranhamento e alcangar as mesmas conquistas politicas dos Estados modernos,
pois isso seria uma mera reconfiguragio do estado de estranhamento. O que
Marx verdadeiramente pretende é revolucionar toda e qualquer forma estrutural
de estranhamento nos campos da politica, economia, entre outros. Em outros
termos, o alvo da filosofia radical de Marx “é um inimigo que ela procura, nao
refutar, mas destruir.” (MARX, 1989, p. 80).

A filosofia ndo pode mais permanecer alheia a realidade, nao pode se

constituir como fim em si mesma; deve ir além da critica formal, tedrica e tornar-
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-se critica radical, isto é, corresponder aos anseios dos homens em sua realidade
fatica, historicamente determinada.*

A emancipagao moderna libertou 0 homem da servidao religiosa, do
mesmo modo que o florescimento do capitalismo libertou o servo do senhor.
Entretanto, a liberdade individual nao significa a liberdade social. O homem mo-
derno continua servo de um poder exterior, o poder do capital e de sua politica
econdmica. A condi¢ido para a real emancipagao humana é a total dissolucio da
moderna servidao, das condi¢des miserédveis de vida, nas quais “o homem surge
como ser humilhado, escravizado, abandonado, desprezivel — condi¢ées que di-
ficilmente se exprimirdo melhor do que na exclamagao de um francés, quando
da proposta de um imposto sobre cies: ‘pobres cées! J4 vos querem tratar como
homens.”” (MARX, 1989, p.86).

Toda luta por uma transformagao das estruturas sociais precisa de uma
base material, de um fundamento por meio do qual ela possa realizar-se. Para
Marx, esse fundamento é o proprio homem, que sofre diretamente as contradi-
¢oes da moderna sociedade. Esse homem, porém, ndo ¢ o individuo isolado, mas
o ser social, ser genérico, pertencente a classe que arca com as consequéncias
imediatas da sociedade burguesa, com as deficiéncias “civilizadas” do mundo po-
litico moderno. Essa classe é o proletariado. Justamente por sofrer diretamente
os limites da emancipagao politica, o proletariado tem o papel fundamental no
processo da emancipag¢do humana. Tal segmento social é a classe revoluciondria
por exceléncia; em primeiro lugar, porque sua existéncia é exterior em relagao a
sociedade; em segundo lugar, porque seus sofrimentos sao universais e por ulti-
mo porque sua condi¢do miseravel é radical. (MARX, 1989, p. 82).

Apenas uma leitura histérica do homem pode formular uma teoria cri-
tico-emancipatdria verdadeira. Enquanto o homem nao for visto como um ser
histérico-social, enquanto as teorias filoséfico-antropolégicas nao tomarem tal
ideia como pressuposto, nao haverd uma auténtica teoria critica capaz de temati-

zar adequadamente a tao aspirada emancipa¢io humana.

4 Essa ideia de Marx reflete o anseio do movimento Jovem Hegeliano, a saber, a transformagao da realidade po-
litica. Contudo, enquanto os hegelianos permaneciam numa critica filos6fica, tomando a filosofia em si mesma
como instrumento de transformagao, Marx propunha uma negagdo-realizagio (Aufhebung) da filosofia, ou seja,
que ela se tornasse uma forga material ao ser apossada pelos homens, tornando-se para estes o norte de suas
agées. Cf. ROSALVO, Schiitz. Religido e capitalismo: uma reflexio partir de Feuerbach e Marx. Porto Alegre:
EDIPURS. 2001. p. 52-53: “a problematica da relagao entre filosofia e agao aqui levantada vai ao encontro da
questdo central dos jovens hegelianos, no sentido de que todos eles buscavam a transformagao da realidade,
e da crenga de que a filosofia seria o instrumento adequado para este fim. No entanto, como a simples critica
da realidade ndo conseguia transformar a realidade, Marx propoe, entao, uma outra relacio a ser estabelecida
entre filosofia e realidade, ndo apenas enquanto critica, mas que a filosofia para mudar a realidade teria que se
realizar”.
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DIVISAO DO TRABALHO
E A UNILATERALIZACAO
DA EDUCACAQ

Cristiane Alves Pereira Damasceno!

Introducio

Este artigo tem como objetivo central responder ao questionamento:
“Como ocorreu a Unilateralizacao da Educacao em Karl Marx?” Diante dis-
s0, nossa compreensao incidi sobre a divisao do trabalho, pilar central do desen-
volvimento econdmico capitalista, que tem como principal caracteristica fracio-
nar a atividade labora, no intuito de simplificéd-la, aumentando seu desempenho
e gerando tanto os especialistas quanto uma educagao unilateral. Nossa anélise
tem como cerne uma pesquisa tedrica, cuja metodologia qualitativa, realizado
por meio de estudos bibliograficos previamente selecionados. Nossa hipétese
consiste na influéncia da unilateraliza¢do da educacio sobre a formagao da classe
trabalhadora.

Temos por Ideologia o conhecimento parcial da realidade, oriundo da
divisao do trabalho, que promoveu a cisdo entre atividade intelectual e manual.
Disso, decorreu a decomposigao de sua complexidade, e passou a ser desenvolvi-
do, de forma parcial, unilateral, no entendimento de Marx (1818 — 1883) e Engels
(1820 - 1872) em sua obra, a Ideologia Alema (1845 — 1846). Por fim, faremos
uma interlocucio entre esses autores com Manacorda (2017) e uma sintese, sobre
aunilateralidade para fundamentarmos nossa hipétese sobre a Educagao Unilateral
e assim contribuirmos com a perspectiva da unilateralizagao da educagao.

A principio a divisdo do trabalho através da cooperagao representou
uma revolugdo que transpos as limitagdes apresentadas pelo trabalho artesanal

desenvolvido no periodo medieval, Marx conceituou a cooperagao em trabalho

1 Mestra em Filosofia. Professora EBTT do Instituto Federal de Educacio, Ciéncia e Tecnologia do Pard, vincu-
lada ao curso de Licenciatura em Histéria do IFPA — Campus Belém. Membro do Grupo de Pesquisa Historia
e Ciéncia do Tempo na Amazonia. E-mail: cristiane.pereira@ifpa.edu.br.
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executado em conjunto, no “mesmo processo de produgio ou em processos de
produgao diferentes, porém conexos.” Tal conexio transformou a forca de traba-
lho de individual para uma atividade combinada, potencializando a capacidade
produtiva das mercadorias ao encurtar o tempo de trabalho socialmente neces-
sario TI'SN, bem como a expansio do tempo para a produgao do sobretrabalho
(MARX, 2017, p. 400).

O trabalho, uma atividade executada anteriormente na oficina dos mes-
tres artesaos de forma individual, na manufatura, ele passou a ser desenvolvido
socialmente, através da cooperagao, por reunir em grande nimero de individuos,
num mesmo local de trabalho, sem 6nus para o capitalista. Desse modo, o traba-
lho, antes complexo, passou a ser simplificado, executado por diferentes individu-
0s e em pequenos grupos e nisso se rompeu a sua totalidade (AQUINO, 2015).

O rompimento da complexidade e totalidade do trabalho resultou no
controle rigoroso do capitalista na produgao e na desumanizagao do trabalhador
no processo produtivo. Marx delimitou com precisao, na manufatura, o surgi-
mento da divisao do trabalho, como “um mecanismo de produgao, cujos 6rgaos
sdo seres humanos.” Ou seja, a destreza e as habilidades dos artesaos reunidos
pela cooperagao, foi um campo fértil para a consolidagao da divisao do trabalho,
por ser um “tipo particular de cooperagao, vérias de suas vantagens resultam da
esséncia geral da cooperagio” (MARX, 2017, p. 413).

A divisao do trabalho transpds a manufatura e se estabeleceu na socie-
dade através da troca de mercadorias, produzidas de acordo com o valor de uso,
isto é, uma necessidade que corresponde ao caréter social e histérico dos indivi-
duos, pois a mercadoria é “um objeto externo, uma coisa que, por meio de suas
propriedades, satisfaz necessidades humanas de um tipo qualquer” (MARX,
2017, p. 113).

Para atender as necessidades da manufatura, a sociedade se estrutu-
rou nos moldes da divisao do trabalho, por dividir as profissdes e distinguir os
profissionais, bem como os produtores por toda a sua territorialidade, e assim,
profissionais e produtores passaram a coexistir entre si de maneira interdepen-
dentes entre si, e pelas relagdes de troca criaram nucleos produtivos auténomos,
interligados entre si, para atenderem as necessidades dos individuos, sendo essas
relagoes comerciais asseguradas pela mediagao do Estado.

Os conflitos gerados pelas trocas — capitalista possibilitaram o surgi-
mento do Estado, sua fun¢io além de mediar essas relacoes mantém o dominio

da classe burguesa sobre a classe trabalhadora. E ambos urdiram uma alianga
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cujos interesses se voltam para a manutencio e desenvolvimento do sistema ca-
pitalista. A introdu¢do da maquinaria, na grande industria, além do capitalista
ampliar os seus recursos técnicos e cientificos, isso possibilitou a participacio
de mulheres e criangas, intensificando a exploragao sobre a forca de trabalho do
operario, bem como quebrando sua resisténcia ao capital, pois sua familia fazia
parte do modo de producio.

Deste modo, o capitalista assegurou a elevagao da produgao do sobre-
trabalho pela via relativa. (MARX, 2017). Diante do exposto, compreendemos
que a divisao do trabalho nio se restringiu ao modo de produ¢ao na manufatura

e na industria, pois dela sao oriundas duas formas de educacio unilateral.

A divisdo do trabalho e sua influéncia sobre
a unilateralizacio da educacéio

A cooperagio, nas sociedades primitivas, por meio da divisao do traba-
lho e a organizagdo do trabalho social, se deu pela separagdo entre homens e mu-
lheres e, por conseguinte, as atividades produtivas foram distribuidas de acordo
com as “disposi¢oes naturais” dos individuos, tais como: forga fisica, habilidades
manuais efc. Deste modo, inicialmente, pela triade “cooperacio, divisao do traba-
lho e escambo” representaram o escopo, o fundamento sob o qual se constituem
as relagdes sociais do trabalho e o nexo que impulsionou as transformagdes his-
téricas ao longo do tempo.

Assim, na “luta do homem com a natureza’, o trabalho é uma atividade
complexa por conter, em si, a intelec¢io, o conhecer, o fazer, que constituem as
habilidades manuais. O homem empregou suas disposi¢des subjetivas (mente) e
objetivas (habilidades) na atividade produtiva e ao trazer a existéncia, o produto,
pela exteriorizagao, como fruto dessa atividade, p6de expandir sua consciéncia,
estabelecer nexos sociais e modificar o mundo ao seu redor, estabelecendo con-
digdes para a perpetuagio de sua espécie (MARX; ENGELS, 2007, p.31).

A atividade produtiva complexa e totalizadora, composta pelo conhecer
e fazer, possibilitou a0 homem ir além da satisfagdo de suas necessidades vitais,
criando perspectivas e renovando a vida por meio das familias e das relagoes de
troca. Deu-se assim, uma sociedade dividida em classes, onde “a produgio e o
intercdmbio das necessidades vitais condicionam, por seu lado, a distribui¢ao, a
estrutura das diferentes classes sociais e sdo, por sua vez, condicionadas por elas
no modo de seu funcionamento” (MARX; ENGELS, 2007, p.31).
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A sociedade dividida em classes propiciou uma profunda modificagao
na relagao do homem com a natureza, pelo trabalho e dessa forma, a atividade
produtiva assume um novo contexto, sendo praticada por vérios individuos, sob
aregéncia da divisao do trabalho:

Com a divisao do trabalho estd dada a possibilidade, e até
arealidade, de que as atividades espiritual e material — de
que a fruicio e o trabalho, a producdo e o consumo - cai-
bam a individuos diferentes, e a possibilidade de que esses
momentos ndo entrem em contradi¢do reside somente

em que a divisdo do trabalho serd novamente suprassumi-
da (MARX; ENGELS, 2007, p. 36).

O rompimento da totalidade da atividade produtiva, devido a partilha
dos conhecimentos intelectual e manual a diferentes individuos, na manufatura
e a partir disso, o trabalho se tornou unilateral, de modo que, coube ao individuo
executd-lo de maneira parcial e simplificada, assim, o todo se tornou partes, frag-
mentos. Com as divisdes que foram ocorrendo na manufatura e na sociedade, o
saber e o pensar assumem outras subdivisdes (AQUINO, 2015).

Deste modo, a execugao da atividade produtiva, passa a ocorrer de
forma unilateral, pois os individuos se atém a uma parcela do todo eviden-
ciando, assim, a separacgdo entre as “atividades espiritual e material”, entre
o conhecer e o fazer. A partir disso, a complexidade e totalidade do traba-
lho foi decomposta, isto é, simplificada, dividida em partes. “A divisdo do
trabalho s6 se torna realmente divisdo, a partir do momento em que surge
uma divisdo entre trabalho material e [trabalho] espiritual” (MARX; EN-
GELS, 2007, p.35).

A propriedade privada e a divisdo do trabalho correspondem a um
determinado estdgio de desenvolvimento histérico e social do capitalismo. E a
apropriagao do trabalhador numa operagio parcial, unilateral e simplificada re-
presenta a subsuncao deste modo de produgao capitalista. “Ele pertence, a partir
de agora, a essa operagao, que se torna fung¢io exclusiva de sua capacidade de
trabalho reduzida a uma abstragio” (MARX, 2010, p. 345).

A subsuncao implicou na assimilacao da divisao do trabalho, pelo
exercicio repetitivo da atividade produtiva, de modo parcial e a atribui¢ao
dessas operagoes direcionam as habilidades dos individuos, para além da
unilateraliza¢do, parcialidade e simplificagdo, pois em concomitincia a esse
processo, se deu a decomposicdo das capacidades humanas para o exercicio

do trabalho. “Nao se trata da decomposi¢do do processo em seus principios
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mecénicos, mas da decomposi¢do com respeito ao fato de que esses proces-
sos singulares devem ser realizados como fung¢ées da capacidade de trabalho
humana” (MARX, 2010, p. 345).

Desse modo, o trabalho, antes constituido como uma atividade totaliza-
dora, complexa, pela sociedade de classe, se constitui como alienada e tem como
principais elementos a unilateralidade, a parcialidade e a simplificagao, reduzida
a execugdo de fun¢des no modo de produgio capitalista. O trabalho alienado
afeta o individuo, simplificando suas capacidades e aptidoes naturais, deforman-
do-o0 e mutilando-o:

Quando as circunstancias sob as quais vive esse individuo s6
lhe permitem o desenvolvimento [uni]lateral de uma quali[-
dade] e as custas de todas as demais, [se] elas lhe proporcio-
nam material e tempo para desenvolver s6 uma qualidade,

entao esse individuo logra apenas um desenvolvimento uni-
lateral, alejjado (MARX; ENGELS, 2007, p. 257).

A unilateralidade do trabalho, o torna uma atividade repetitiva, enfado-
nha, cansativa, a causa de dor, sofrimento e doengas psicoldgicas, fisicas e emo-
cionais. Além disso, o trabalho alienado, desenvolvido como atividade unilateral,
parcial e simplificada, tipico do modo de produgio capitalista, expressa os ele-
mentos que formam e condicionam a Educag¢ao Unilateral do trabalhador, pelo
menos sob trés aspectos.

Em primeiro lugar, com a introdugao da maquinaria, como meio de
producio do capital, ocorreu a intensificagio da exploragio da forca de traba-
lho, bem como a reducao dos custos com o salario, meios de sobrevivéncia, bem
como alimentagao, moradia e aprendizagem:

A desvalorizagao relativa da forca de trabalho, decorrente
da eliminagao ou redugao dos custos de aprendizagem, im-
plica imediatamente uma maior valorizagao do capital, pois
tudo o que encurta o tempo de trabalho necessirio para a

reproducio da forga de trabalho estende, a0 mesmo tempo,
os dominios da mais — trabalho (MARX, 2017, p. 424).

Em segundo lugar, a divisao do trabalho ao simplificar, isto é, decompor

a complexidade da atividade produtiva, tornando-a parcial e unilateral, isso tam-
bém recaird sobre a aprendizagem do trabalhador:

A divisao do trabalho por meio da sua simplificagdo facili-

ta sua aprendizagem; portanto, diminui os custos de pro-
dugao gerais da capacidade de trabalho. Em terceiro lugar,
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a divisao do trabalho encurta o tempo de aprendizagem
do trabalhador. A divisao do trabalho diminui o tempo
requerido na aprendizagem de uma operagio (MARX,
2010, p. 330).

As passagens sobre educagdo nas obras de Marx e Engels se encontram
de forma assistemdtica e cabe ao pesquisador organizd-las de acordo com sua
pesquisa. Para nés, elas sio como pequenos diamantes incrustados na divisao do
trabalho e tentemos a todo custo dar evidéncia a sua importancia, isto ¢, através
delas percebemos que o trabalho é o fio condutor que alinha a educagao aos mol-
des da divisao do trabalho.

Nesse sentido, Monacorda nos afirmou que, a divisao do trabalho gerou
unilateralidades. Em relacdo a isso, temos a unilateralizacio  da educacio,
como uma delas, por reunir, ordenar e estabelecer os efeitos negativos sobre a
atividade produtiva e consequentemente sobre a educagio.

Em nossa andlise a Educagao Unilateral transpés a divisao do trabalho
do “chdo de fébrica” e se tronou um mecanismo na sociedade capitalista a servigo
da burguesia, urdida a ideologia unilateral.”

Os neo-hegelianos, em sua concepgao, examinaram de forma teérica,
as transformagoes materiais que ocorreram na histéria. Por isso, por nao levaram
em considera¢do, as modificagdes dos modos de produgao, criados pelos indivi-
duos, que condicionam suas consciéncias e suas relagdes ao longo da historia. E

]

como resultado disso, inverteram as relagdes humanas e seus processos histori-

cos através de suas abstragoes:
Os homens sio os produtores de suas representagoes, de
suas ideias e assim por diante, mas os homens reais, ativos,
tal como sao condicionados por um determinado desenvol-
vimento de suas forgas produtivas e pelo intercimbio que a
ele corresponde, até chegar as suas formagoes mais desen-
volvidas. A consciéncia [Bewusstsein] nio pode jamais ser
outra coisa do que ao ser consciente [bewusste Sein], e o
ser dos homens € o seu processo de vida real. Se, em toda
ideologia, os homens e suas relagoes aparecem de cabega
para baixo como numa cimara escura, este fendmeno resul-
ta do seu processo histérico de vida, da mesma forma como

a inversao dos objetos na retina, resulta de seu processo de
vida imediatamente fisico (MARX; ENGELS, 2007, p. 94).

2 A obra Ideologia Alema foi publicada, pela primeira vez, em 1932. Os autores Marx e Engels trabalharam em
conjunto e construiram a importante teoria sobre o materialismo histérico. Sobre esse pilar teceram criticas
mordazes em oposi¢io aos neo-hegelianos, como: Feuerbach, Bauer, Stiner, dentre outros. Como instrumento
de combate, se apropriaram do conceito de ideologia, criado por Destutt de Tracy e com ela desvelaram a uni-
lateralidade predominante nas concepg¢oes dos neo - hegelianos.
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O intercambio entre as relagdes de produgao e de trocas determinaram
a consciéncia dos seres humanos e possibilitaram seus complexos desenvolvi-
mentos. A consciéncia é determinada por essas relagdes, nas quais estd inserida.
Aideologia sem levar esses fatores em consideragao promoveu uma inversao, isto
é, passa a compreender a realidade de cabega para baixo, ressaltando o aspecto te-
orico e desconsiderando as circunstancias reais, as vivencias dos seres humanos e
as suas transformagdes no decorrer da histdria.

Sem levar esses fatores em consideracio, tais pensadores criaram uma
ideologia que se tornou uma representagao simbdlica e como tal, implica no des-
locamento da compreensao do real, do concreto, uma mistificagio e em paralelo
surgiu um mundo aparente, ficticio por ndo compreenderem e nao se debruga-
rem, sobre a andlise das causas materiais e suas trocas — capitalistas (NETTO,
2020).

Sem a compreensao desses fatores, a percepgao do filésofo se desloca,
ou seja, o idealismo com pretensdes filoséficas se distorceu ante a realidade na
qual se debrugou. No decorrer da histéria, engendram antipodas, consolidando
o antagonismo entre as classes burguesa e trabalhadora. E por isso, denomina-
mos de ideologia unilateral (NETTO, 2020).

Isso diz respeito a percepcao distorcida da realidade, por nao compreen-
der os antagonismos causados pela Ciéncia Econémica e, além disso, impede e
mascara a andlise das transformag¢des das causas materiais, no transcorrer da his-
toria, encontrando outros meios para isso, tais como a moral, a religiao e a lingua-
gem para se manifestar. Por isso, é fulcral pontuarmos o que foi postulado por:

Conhecemos uma unica ciéncia, a ciéncia da histdria. A
histéria pode ser examinada de dois lados, dividida em
histéria da natureza e histéria dos homens. Os dois lados
nao podem, no entanto, ser separados enquanto existirem
homens, histéria da natureza e histéria dos homens se
condicionardo reciprocamente. A histdria da natureza, a
assim chamada ciéncia natural, no nos diz respeito aqui;
mas, quanto a histéria dos homens, serd preciso examing-
-la, pois quase toda a ideologia se reduz ou a uma concep-
¢ao distorcida dessa histdria ou uma abstragio total dela.

A ideologia, ela mesma, é apenas um dos lados dessa his-
toria (Marx e Engels 2007, p.87).

Entendemos por ideologia unilateral, uma divisao, separagio entre a
histéria da natureza e dos homens, gerando assim conhecimentos parciais sobre

esses segmentos. Sendo que tal separagao nao poderia ter ocorrido, pois ambas
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constituem uma unidade entre si. A ideologia ao se tornar uma abstragao da rea-
lidade, se distanciou dos seus fundamentos e nio soube interpretar suas contra-
digdes apresentadas na histéria. (AQUINO, 2015).

Consideracdes finais

A educagio unilateral consiste em um mecanismo que serve aos inte-
resses do sistema capitalista, condicionando os individuos ao dominio da clas-
se burguesa sobre os proletdrios, nao estava, a medida em que aprofundamos
nossas analises nos textos de Karl Marx, percebemos que a educagao unilateral
representa uma das unilateralidades da divisao do trabalho, essa percep¢io ocor-
reu gragas as leituras dos textos em, Aquino (2015), Manacorda (2017) Marx
(2010). Assim, a educagio unilateral nao se constitui como uma pedagogia es-
pecifica, mas sim como um alinhamento que se d4 pela media¢ao do Estado mi-
nimo neoliberal, como anunciou Guimaries (2008). Diante disso, concluimos
que, a educagao unilateral promoveu uma ruptura entre o saber tedrico, a filoso-
fia e 0 saber técnico, durante décadas na educagio profissional e no ensino secun-
darista, de acordo com a cisao entre trabalho intelectual e manual proporcionada

pela divisdo do trabalho.
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0 TRABALHO
COMO PRINCIPIO
EDUCATIVO

Cristiane Alves Pereira Damasceno!

Introducéio

A génese da palavra trabalho remete ao latim tripalium — instrumento de
tortura composto por trés paus, originalmente utilizado para imobilizar animais
ou supliciar escravos. Essa etimologia carrega uma ambiguidade fundamental que
atravessa a historia humana: o trabalho como sinénimo de castigo e sofrimento,
mas também como meio de remissio e realizacio do ser (ROSSATO, 2001). Ao
longo das transformagées nos modos de producao, essa atividade deixou de ser
apenas uma agao de subsisténcia coletiva, como nas sociedades primitivas, para se
tornar o eixo central de formagao dos sujeitos nas organizagdes sociais complexas.

Contudo, sob a égide do capital, o trabalho sofreu uma fratura profun-
da. A transicio do artesanato medieval para a manufatura e, posteriormente, para
a grande industria, consolidou a divisao social entre o trabalho manual e o in-
telectual. Como observa Marx (2017), se no Egito antigo a especializagio era
hereditdria e rigida para garantir a perfei¢ao técnica, na modernidade capitalista
a divisao do trabalho passou a fragmentar a prépria esséncia do trabalhador, re-
duzindo-o a um apéndice da maquinaria.

Nesse cendrio, emerge o problema central desta investigagao: Como a di-
visdao do trabalho no modo de produgao capitalista engendra concepgio edu-
cacional unilateral? Apresenta a educacdo unilateral, que atrofia as capacidades
intelectivas para atender as demandas imediatas do mercado. Objetivos e Justifica-
tiva, o presente artigo tem como objetivo analisar o trabalho como principio educa-
tivo, investigando como a légica da acumulago capitalista promove uma formagao

fragmentada e alienada, exemplificada pelas préticas do taylorismo-fordismo.

1 Mestra em Filosofia. Professora EBTT do Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia do
Pard, vinculada ao curso de Licenciatura em Histéria do IFPA — Campus Belém. Membro do Gru-
po de Pesquisa Historia e Ciéncia do Tempo na Amazénia. E-mail: cristiane.pereira@ifpa.edu.br.

38



Adotamos o materialismo historico-dialético como base tedrico-me-
todoldgica. A pesquisa caracteriza-se como qualitativa, de natureza exploraté-
ria e explicativa, utilizando-se de procedimentos de pesquisa bibliografica. O
corpus documental fundamenta-se nas obras classicas de Marx e Engels. O per-
curso foi organizado em trés etapas: 1. Levantamento bibliografico, 2. Leitura

sistemadtica e 3. Fichamento conceitual.
O trabalho como principio educativo

O trabalho como principio educativo, que tem sua origem na palavra
latina, vem de tripalium ou tripalus, apetrecho composto por trés paus, usado
para imobilizar animais para serem ferrados, cuja simbologia contém um duplo
significado, ou seja, tortura, sofrimento, castigo ou remissao e desde a antiguida-
de foi uma atividade designada aos escravos (ROSSATO, 2001, p. 151).

Essa atividade laboral sofreu diversas modificagdes ao longo da histéria
e da sociedade pelas transformacdes que ocorreram nas estruturas dos modos
de produgao, pela partilha, apropriagao e pela organizagao do poder em torno
do excedente. Os povos primitivos se atenham a uma produgao de subsisténcia e
por isso, dependiam da natureza e tinham na agricultura a fonte de seu sustento,
provisdo e manutencao de suas necessidades, exerciam uma atividade coletiva,
constituida pela divisdo social do trabalho:

Nas sociedades primitivas, em civilizagdes que viviam
a base das economias de coleta, de pesca de agricultura
rudimentar, a primeira divisao social do trabalho dava-se
segundo a diferenciagio sexual e de idade: criangas e jo-
vens eram responsaveis por certas tarefas domésticas, as
mulheres cabiam atividades domésticas e a agricultura e

aos homens reservavam-se as tarefas mais “nobres”, como
colheita e a caca (MANFREDI, 2016, p. 22).

Nessas sociedades predominava o trabalho artesanal, prevalecendo a for-
ca fisica, tinham como recursos a tra¢ao animal, o uso de instrumentos e equipa-
mentos rusticos, sendo que, a execugio das atividades correspondia ao sexo, idade,
constituices fisicas e na destreza das habilidades dos individuos. As distribui¢des
das tarefas eram definidas de acordo com a capacidade dos individuos, por exem-
plo, as criangas e os jovens eram responséveis pelos animais e pela colheita.

Os homens exerciam atividades que exigiam o emprego da forga como

cacar, produzir metais, como a metalurgia, extracdo de pedras, madeira, para
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construgao de casas e instrumentos, as mulheres cabia o trabalho doméstico, a
organizagio e geréncia da casa, a produgio de cerdmica e do artesanato. A agri-
cultura e trabalho artesanal propiciaram o melhoramento das ferramentas, dos
utensilios e dos demais materiais como tecido, roupas, calgados. Bem como na
expansdo do comércio e das cidades, implicando assim no avango e complexida-
de das relagdes sociais (MANFREDI, 2016, p. 22).

O trabalho artesanal desenvolvido pelas comunidades agricolas, ce-
deu lugar as corporagdes e oficios, presentes na idade média, tendo como ca-
racteristica principal a cisdo entre trabalho intelectual e manual, que posterior-
mente vao constituir as manufaturas. No livro I, d'O capital, se¢ao IV, Marx
nos fala a respeito das corporagdes e do trabalho do artesdo na Idade Média,
sendo desempenhado de maneira tradicional, ensinado de pai para filho, desde
a antiga civilizagao egipcia:

No Egito, também as artes alcangaram [...] o devido grau
de perfeigao. Pois somente nesse pais os artesios no po-
dem intervir de modo algum nos negdcios de outra classe
de cidadaos, e sim devem apenas seguir a vocagao que,
por lei, é hereditria em sua tribo [...] em outros paises,
observa-se que os trabalhadores [Gewerbsleute] divi-
dem sua atencio entre muitos objetos [...] ora tenham a
agricultura, ora dedicam-se ao comércio, ora ocupam-se
com duas ou trés artes simultaneamente. Em Estados li-
vres, eles frequentam, na maioria das vezes, as assembleias
populares [...] No Egito, ao contrério, qualquer artesio é
duramente punido se intrometer nos negdcios do Estado
ou se exerce vdrias artes simultaneamente. Assim, nada
pode perturbar sua dedicacdo a sua profissio [...] além
disso, como recebem muitas regras de seus antepassados,

sdo avidos por descobrir ainda novas vantagens (MARX,
2017, p. 415).

Os artesdos eram restringidos pelo Estado a sua atividade, para se de-
dicarem exclusivamente ao seu trabalho, pois tamanha dedicagdo os elevaria a
maxima perfeicao, assim, as familias eram conhecidas por suas habilidades e per-
feccionismo, posteriormente se transformaram em castas e corporag¢des por toda
a Idade Média. O artesao, segundo Marx, possufa uma atividade complexa, por
acumular diversas “habilidades parciais”, por isso, precisa alternar constantemen-
te entre elas, devido s mudangas das ferramentas. (2017, p.414).

A descontinuidade no trabalho do artesio poderia ser compensada,

pelo vigor aplicado, isto é, dispéndio de sua forga de trabalho na execugao de seu

40



trabalho manual, por outro lado, a medida que cria novas ferramentas, constitui
meios para resolver e superar obstdculos ganhando experiéncia e aprimoramento
de suas habilidades, exercendo o controle do tempo e o dominio de seu trabalho.
Posteriormente esses trabalhadores foram reunidos na manufatura capitalista e
isso proporcionou a decomposicio da atividade produtiva.

A manufatura internamente dividiu o trabalho em vdrias etapas, consi-
derando os aspectos fisicos, separagao do trabalho por sexo, enfim. Tal distin¢ao
se efetuou na sociedade que também se decompés em nucleos produtivos, le-
varam em consideragao as caracteristicas fisioldgicas dos individuos — homens,
mulheres e criangas. Sendo que, a “base de toda divisao do trabalho desenvol-
vida e mediada pela troca de mercadorias é a separagdo entre cidade e campo”
(MARX, 2017, p. 426).

Por outro lado, com a industria e 0o emprego da maquinaria no modo
de produgao capitalista dispensa a “for¢ca muscular”. Com isso foi possivel a ad-
missao do trabalho feminino e infantil. Assim, todos os membros familiares do
trabalhador foram submetidos ao capital e o valor da mao de obra masculina,
fosse dividida entre seus familiares, acentuando sua desvalorizagao, pois para o
capitalista, os custos com a familia do trabalhador, representa para este o valor
de um trabalhador e isso provocou o aumento da concorréncia entre os trabalha-
dores, a elevagao da valorizagao do capital e quebra da resisténcia masculina na
manufatura (MARX, 2017, p. 475).

Com a natureza do trabalho desenvolvido anteriormente, Tumolo
(2005) questiona se ha possibilidade desta categoria, se configurada como prin-
cipio educativo, uma vez que diante da supremacia do capitalismo em nossa so-
ciedade, se torna dificil termos uma educagio voltada para a emancipag¢do huma-
na e pela superagio desse sistema, uma vez que as relagdes de subsisténcia, de
prazer, de vida sdo mediadas pelo capital.

O autor, ndo esta de todo modo, equivocado, pois a educagio unila-
teral serve as elites como instrumento para ajustar a formagao dos individuos
para o mundo do trabalho a servigo da produgao de riquezas e exploragao da
forca de trabalho. Diante disso, como a divisao do trabalho deu origem a edu-

cacao unilateral?
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A divisdo do trabalho e a educacio unilateral

Para Adam Smith, a divisao do trabalho expandiu e aperfeicoou a ativi-
dade produtiva dando-lhe precisio ao decompor a complexidade da atividade
produtiva, tornando-a simplificada, parcial e unilateral e nesse processo, se pode
evitar que a atengao do operério se disperse. Ampliando e expandindo a capaci-
dade produtiva do trabalhador e consequentemente isso resvalou sobre a educa-

¢ao do operdrio:

Onde a divisdo do trabalho foi aperfeicoada, cada homem
s6 precisa realizar uma operagao simples; toda a sua aten-
Gao é restringida a isso, e por sua mente passam s6 poucas
ideias, todas diretamente relacionadas com aquela opera-
¢ao. Quando a mente ¢ aplicada a uma variedade de obje-
tos, ela de algum modo se expande e amplia e, por causa
disso, geralmente se reconhece que um artesao do campo
possui uma gama de pensamentos muito superior & de um
artesdo da cidade. O primeiro talvez seja concomitante
marceneiro, carpinteiro, construtor de casa e moveleiro,
e sua atengao naturalmente tem de estar direcionada para
uma quantidade de objetos de tipos bem diferentes. O dl-
timo talvez seja apenas moveleiro; esse tipo particular de
trabalho demanda todos os seus pensamentos, e como ele
nao tem a oportunidade de comparar uma quantidade de
objetos, sua visdo das coisas para além de seu préprio co-
meércio.de modo algum é tao ampla quanto a do primeiro.
E isso se aplica em grau ainda maior quando toda a aten-
¢30 de uma pessoa é voltada para a décima sétima parte
de um alfinete ou a octogésima parte de um botao, tal é a
divisio dessas manufaturas [...] a regra é geral; nas cida-
des, eles nao sao tao inteligentes quanto no campo, nem
em um pais rico como em um pais pobre. Outra incon-
veniéncia sobre o comércio é, que a educagio é bastante
negligenciada (MESZAROS, 2016, p. 269).

A negligéncia diante da educagio do trabalhador possibilitou o empo-
brecimento e condicionamento do ser humano ao desempenho de uma ativi-
dade parcial, bem como a simplificacdo acentuada diante da complexidade do
trabalho. Isso reduziu os investimentos e as exigéncias sobre a sua formagao,
atroflando suas capacidades intelectivas, o subordinando ao modo de produgio.
Por outro lado, impossibilitam sua eleva¢ao e 0 mantém como classe subalterna,

subserviente:
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Essas sao as desvantagens do espirito comercial. As men-
tes humanas se contraem e se tornam incapazes de eleva-
¢ao0. A educagao é desprezada ou, no minimo, negligencia-
da, e o0 espirito heroico estd quase completamente extinto.
Solucionar esses defeitos seria um tema merecedor de
séria atengio (MESZAROS, 2016, p. 269).

O desprezo dado para a educagao do trabalhador o coloca em desvan-
tagens no desempenho de suas atividades, pois isso impossibilita sua elevagao
sobre a classe dominante e 0 mantém cativo ao seu dominio. E assim, a educacao
passa a ser um mecanismo de dominagao que se opde ao trabalhador, na medida
em que o impossibilita de gerir meios de oposigao e libertagao da classe operaria.

Marx e Engels trataram essas questdes, quando ocorreu a introdugao da
magquinaria na fibrica, como meio e for¢a produtiva a servico do capital, para elevar
aprodugao de mais valore e a fungao do operario foi reduzida, simplificada, passan-
do a gerenciar a maquinaria e atender as necessidades de “cuidar” e de “vigiar”

Vigiar maquinas, reatar fios quebrados, nao sao atividades
que exigem do operario um esfor¢o de pensamento, mas,
além disso, impedem-no de ocupar o espirito com outros
pensamentos. Ja vimos, igualmente, que este trabalho

somente deixa lugar a atividade fisica, aos exercicios dos
musculos (2011, p. 38).

Tal fortalecimento dos musculos significa que a forca fisica prevalece
sobre a capacidade intelectiva do operério e o mantém subserviente ao exercicio
de manutengao e prioriza e desenvolve fungdes para a sobrevida da maquinaria.
Diante disso, compreendemos que a educagio unilateral prioriza o conhecimen-
to prético, operacional para a manutengao do capital morto, isto ¢, bem como o
crescimento da valorizagao do capital.

Diante da hegemonia do sistema capitalista, o trabalhador ao executar
sua atividade produtiva teve a reducio de sua capacidade intelectiva a execugio
manual, pela alienagao, passando a ser destituido de suas caracteristicas huma-
nas, sendo sua subjetividade capturada e na produgao do sobretrabalho:

A alienacdo mostra-se nao s6 no resultado, mas também
no ato da producio, no interior da prépria atividade pro-
dutiva. Como poderia o trabalhador defrontar-se como
produto da sua subjetividade como algo de alienado se
no proprio ato da produgio ele préprio nao se alienasse?
O produto é apenas o resumo da atividade, da produgao.

Se portanto, o produto do trabalho e a exteriorizagao, en-
tdo a propria produgao tem de ser a exteriorizagao ativa a
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exterioriza¢do atividade, a atividade da exteriorizagao. Na
alienagao do objeto do trabalho resume-se apenas a alie-
nacao, a exteriorizagao na atividade do proprio trabalho
(MARX, 2015, p. 308).

Pela aliena¢do o objeto se tornou hostil e separado do trabalhador. Essa
hostilidade também se fez presente no desempenho de sua atividade, pois a exe-
cucio de uma funcio repetitiva, parcial e unilateral aniquilou sua vitalidade, seu
potencial criativo e sua autonomia e diante dos mecanismos rigorosos de contro-
le para a extragao do mais valor, o operdrio se tornou um ser estranho a si mesmo,
isto ¢, ele proprio se vé como um objeto, subserviente a producio de mercado-
rias. Nesse sentido, a exterioriza¢io se resume ao processo produtivo.

A exterioriza¢io mediada pelo sistema capitalista é o ato produtivo, isso
ndo implica somente na producio do objeto, ou seja, na feitura do objeto, mas
nesse processo, o homem faz de si mesmo um objeto. Isso significa que, que sua
subjetividade foi condicionada para a producao de mercadorias, assim, a aliena-
¢do predomina tanto de forma externa e interna ao trabalhador.

Diante disso, a atividade perde o carater de autoatividade, de autorreali-
zacdo, na qual o trabalhador definha, e se torna apenas um meio de subsisténcia e
lhe resta apenas agonizar diante da asfixia dos seus talentos, na execugao de uma
atividade unilateral e por isso a “concentracdo exclusiva do talento artistico em
alguns individuos e, com isso, a sua permanente asfixia em meio as grandes mas-
sas é consequéncia da divisao do trabalho” (MARX E ENGELS, 2007, p. 381).

Pela divisio do trabalho, o trabalhador se torna um individuo unilate-
ral, pois “o individuo como tal, considerado por si mesmo, é subordinado a di-
visdo do trabalho, que o torna unilateral, deforma-o, determina-o.” (MARX E
ENGELS, 2007, p. 421). Além de tudo isso, reduz sua condigio de vida e sua
possibilidade de resistir e transformar a realidade na qual se insere:

Trata-se sempre, de um momento que desaparece e se
reproduz de acordo com a necessidade no todo da vida
do individuo [...], cujas relagdes com esse mundo foram
reduzidas ao minimo por uma condigao de vida miseravel
— se tratar de tal individuo nao h4, todavia, como evitar
que, caso ele tenha alguma necessidade e sua vida mesma,
que esse pensar se torne um poder fixo confrontado com

esse individuo incapaz de oferecer resisténcia (MARX;
ENGELS, 2007, p. 258).
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O pensamento foi condicionado as resolu¢des de preocupagoes cotidia-
nas e a buscar meios de satisfazer de forma imediata as necessidades humanas,
com isso ele se tornou indcuo e suas aptiddes e capacidades foram minimizadas.
Tal condicionamento impossibilitou o individuo a questionar, problematizar sua
vivéncia, a perceber as contradigoes, desigualdades existentes na sociedade ca-
pitalista e consequentemente o impediu de se tornar o agente transformador, de
criar uma sociedade nova.

Tal condicionamento da consciéncia se universaliza, pois o modo de pro-
dugao da vida material condiciona o desenvolvimento da vida social, politica e inte-
lectual em geral. Pois "ndo é a consciéncia dos homens que determina o seu ser; é o
seu ser social que, inversamente, determina a sua consciéncia” (MARX, 2016, p- S).

Para, compreendemos que a hipertrofia e a atrofia sdo caracteristicas
que condizem com a educagdo unilateral, pois em nossa hipétese, ela implica
num mecanismo que torna os individuos subservientes aos interesses do sistema
capitalista, condicionando os sujeitos para sujeitéd-los a dominagao da elite bur-
guesa sobre a classe operdria, em prol da produ¢ao de mercadorias. A “educagao
[unilateral] e a divisdo do trabalho atuais, que produzem a hipertrofia e a atrofia
nos dois extremos da sociedade” (MARX, 2017, p. 692).

A educagio unilateral norteia a formagao do individuo de acordo com
a divisdo entre o trabalho intelectual e manual, ou seja, formando individuos ca-
pazes de executarem suas tarefas de forma operacional, parcial e unilateral, como
supracitamos anteriormente, gerenciados por uma classe de trabalhadores que
detém o saber cientifico, ajustando — 0 a0 modo de produgio capitalista. Diante
disso, justificamos a nossa primeira hipétese, a educagao unilateral como meca-
nismo que serve aos interesses do sistema capitalista, condicionando os indivi-
duos ao dominio da classe burguesa sobre os proletdrios:

A antiga divisao do trabalho continua a subsistir tranqui-
lamente no tocante ao essencial na produgao do futuro a
Duhring, retira da formagéo técnica escolar toda a aplica-
Gao prética futura, todo o significado no que se refere a

producido e deixa-lhe apenas uma finalidade meramente
curricular (MARX; ENGELS, 2011, p. 128).

A divisao do trabalho tem sua continuidade garantida no sistema de
producio capitalista, ela se perpetuou nesse sistema, por outro a formagao do
operdrio se tornou meramente curricular, pois que, nao possibilitou distinguir

as contradigdes e implicagdes que essa categoria, como fator predominante no

45



processo produtivo, impds sobre a categoria trabalho. Dessa forma, o condicio-
namento entre a educagio e a produgio capitalista, no sentido que a formacio do
individuo reproduz tal sistema sem possibilitar sua problematizacio e a andlise
de seus conflitos existentes.

O empobrecimento do teor critico e analitico diante da realidade na
qual estao inseridos os individuos possibilitou a atrofia na formagao dos jovens
da classe operdria. Isso se deu pela imposi¢ao da classe dominante mediada pelo
Estado, que determinam sua aprendizagem, para manté-los em condi¢des de

) )
vida minimizadas, isto é, baixas condi¢ées de vida, pois “a formagao intelectual,
no caso do operdario possui-la, ndo teria influéncia direta sobre o salario; que a
instrugao geralmente depende do nivel das condigoes de vida, e que o burgués
entende por educagio moral a memorizagio dos principios burgueses” (MARX;
ENGELS, 2011, p. 114).

A educacio unilateral atua diferenciando o ensino, de acordo com a di-
visdo de classes sociais, a qual cada individuo pertence, isto é, a classe operéria,
o ensino profissionalizante; a classe burguesa, a formagao cléssica. Além disso, a
classe burguesa e a sociedade capitalista decidem qual a formagao sao dispensa-
veis ou nao para o ensino da “classe oprimida”:

O cardter de classe do ensino burgués manifesta-se de
uma maneira mais clara quando nos ocupamos que é con-
siderado aos filhos dos operdrios e camponeses do que
quando nos ocupamos do ensino que ela reserva para os
seus proprios filhos e para os da nobreza. A educagio dos
filhos da classe dominante baseia-se na mentira e na frau-
de, e a educagao dos filhos da classe oprimida, no indis-
pensével. No entanto, quem decide o que ¢ indispensavel
sdo os capitalistas e ndo as necessidades das criangas ou

pelas necessidades gerais da sociedade (SUCHODOLS-
K1, 2010, p. 61).

A classe dominante se dispde da educagdo como um instrumento para
atender seus interesses na producio de mais-valor, onde a burguesia se apropria
da educagio da classe trabalhadora, pelos investimentos repassados ao Estado,
para financiar os programas educacionais, com isso, a mediacio do Estado e seu
cardter juridico serdo unilaterais na medida em que se posicionam pelas classes
dominantes que se apropriam da educagao da classe trabalhadora, como proprie-
dade privada. Assim, pela educagao unilateral, a burguesia limita o desenvolvi-
mento intelectual e critico da classe trabalhadora e por meio de medidas fiscais

ceceou o acesso da populagdo pobre ao ensino universitario:
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Em resposta as medidas fiscais que tinham por finalidade
privar os pobres do acesso ao ensino superior e frente as
medidas disciplinares que pretendiam submeté-los as de-
cisoes discricionais dos agentes de policia, em 1861, os es-
tudantes protestaram enérgica e unanimemente, primeiro
em suas assembleias, depois na rua até alcangarem mani-
festagdes importantes (MARX; ENGELS, 2011, p.117).

Tomamos como exemplo a luta dos jovens estudantes em garantir o
acesso ao ensino superior e nesse intuito se organizaram em assembleias e pro-
testaram contra a classe dominante visando garantir os seus direitos como estu-
dantes. Em nossa atualidade essa luta ainda se faz necessdria, através da organi-
zagdo da sociedade civil em combater medidas que cerceiam o acesso dos mais
pobres a uma educagio publica de qualidade através de decretos que legitimem
seu ingresso nas institui¢des de ensino médio e superior.

A educagio unilateral proporciona uma formagao que preencha os requi-
sitos do modo de produgio, para elevagio da produgao de mercadorias e do seu
consumo na sociedade capitalista. De outro modo, minimizam os investimentos
sobre a aprendizagem do trabalhador e com isso, ele sera facilmente substituido
em sua atividade produtiva, pela maquina (MARX; ENGELLS, 2011). A educa-
¢do unilateral possibilita a interagao entre o individuo e os meios produtivos, e
aliada a ideologia unilateral, passam a atender aos interesses da classe dominantes

e se tornam universais pela forma-capitalista, mediadas pelo Estado.
Consideracdes finais

O percurso realizado ao longo deste artigo permitiu evidenciar que o
trabalho, enquanto principio educativo, assume diferentes configura¢des con-
forme a organizagio social e produtiva em que se insere. Desde as sociedades
primitivas até o capitalismo avancado, a divisao do trabalho impds a classe traba-
lhadora uma formagao que, na maioria das vezes, atendeu aos interesses da classe
dominante, reservando aos filhos dos operarios o ensino profissionalizante e aos
filhos da burguesia a formagao cldssica e humanistica.

A andlise da educagao unilateral demonstrou que esta ndo é mera conse-
quéncia acidental do desenvolvimento capitalista, mas sim um mecanismo deli-
berado de dominagao. Ao restringir o acesso dos trabalhadores ao conhecimento
cientifico, filoséfico e artistico, e ao direciona-los para uma formacao estritamen-

te técnica e operacional, o capital garante a manutengao da divisao entre trabalho
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intelectual e manual, entre os que pensam e os que executam. A apropriacao dos
saberes dos trabalhadores pela geréncia cientifica, a fragmentacao das atividades
produtivas e a aliena¢do do sujeito em relagdo ao produto de seu trabalho cons-
tituem, portanto, faces de um mesmo processo que visa assegurar a extragao do
mais-valor e a reproducio das relagdes sociais de producao.

Confirmamos, assim, nossa hipétese inicial de que a educagao unilate-
ral, forjada sob a égide da divisao capitalista do trabalho, atua como instrumento
de dominagdo e perpetuagio das desigualdades, ao passo que a educagao omni-
lateral, fundada na integragao entre trabalho, ciéncia e cultura, constitui-se como
projeto revoluciondrio de superagao da sociedade de classes. A tarefa que se colo-
ca para educadores, pesquisadores e movimentos sociais é a de manter viva essa
perspectiva, lutando para que a escola publica brasileira possa, de fato, formar
individuos multifacetados, capazes de nao apenas compreender o mundo, mas

de transforma-lo.
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DIREITOS HUMANOS

EM CONTEXTO ESCOLAR:
REFLEXOES SOBRE
VIOLENCIA E DESIGUALDADE
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Mauro Lopes Leal*

Introducio

No campo juridico existe um principio que se baseia na igualdade entre
individuos e que, desde épocas mais remotas, tem sido alvo de estudo e investiga-
¢ao, tendo sido objeto de andlise por parte de filésofos, cientistas sociais, juristas
etc., e as respostas sobre o que vem a ser a igualdade, por vezes, difere de um local
para outro, de uma sociedade a outra.

E um tema de aparente simplicidade: aos olhos da lei, por exemplo,
todos os individuos sao iguais, afirmativa esta que carrega em si determinados
pontos que nem sempre condizem com o que estd explicito em seu enunciado.
Bastos (1995, p. 164) afirma sobre o assunto: “E o principio da igualdade um
dos temas de mais dificil tratamento juridico. Isto em razao do entrelacamento
existente no seu bojo de ingredientes de direito e elementos metajuridicos.” E
este principio que, positivado, efetua a manutengao da organizagio social, cujo

fundamento de igualdade entre todos os cidadaos fixa-se como forma de evitar
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conflitos e impedir que determinados individuos ajam por iniciativa propria mo-
tivados por interesses particulares que julguem mais imediatos ou importantes
do que o interesse ou respeito comum, tendo em vista a diversidade.

Mas o principio de igualdade ndo considera determinados aspectos que
sublinham a vida do sujeito em sociedade, ou aquilo que Bastos chamou de me-
tajuridicos, ou seja, aquilo que nao estd posto no campo juridico e que nao pode
ser analisado convencionalmente: as diferencas culturais, o aspecto histdrico, o
fator econdmico, as diferengas de género e sexualidade. E se considerarmos uma
sociedade regida por principios capitalistas, impde-se a segregacao dos individu-
os com base nos bens e patriménio acumulados, ou seja, entre aqueles que sio
economicamente favorecidos e aqueles que, em sentido contrério, sao tomados
como desfavorecidos (individuos que ndo apresentam alto poder aquisitivo), o
que conduz inevitavelmente a divisGes sociais que sio mascaradas em nome de
uma aparente e fragil igualdade social.

Abordar o tema da igualdade pressupde também falar em justiga social
(ou injustica), pois, admite-se pelo viés da meritocracia, o sucesso através do es-
forco continuo do sujeito, ocultando-se, assim, a caréncia ou auséncia de politi-
cas publicas e/ou assistenciais voltadas a erradicacdo da pobreza, desigualdade
social e combate a violéncia e discriminagao de todas as espécies.

Uma educagio de qualidade, por exemplo, pode constituir a base para
se pensar em um cendrio social favordvel ao respeito as diferencas e que esteja
efetivamente alinhado a perspectiva dos Direitos Humanos. Pois é na escola que
determinados principios, valores e conhecimentos sio construidos com o intuito
de inser¢do do individuo no seio social de modo que desenvolva habilidades e
condigdes satisfatdrias de concorrer com outros individuos. Contudo, fatores de
cunho histérico, como o periodo da escravidao e catequizagao dos povos origi-
ndrios e africanos no Brasil, colaboraram para o cendrio vivenciado hoje e nao
podemos diminuir ou invisibilizar as consequéncias negativas desse periodo para
as pessoas que se autodeclaram indigenas, negras ou pardas.

A escola tem sido descredibilizada enquanto espago de diferenciagao cul-
tural, e como local no qual as relagdes humanas deveriam se solidificar a partir do
respeito as diferencas ou territdrio de escuta do outro. O resultado de tal negligéncia
é o inverso: o desrespeito, a perpetuacio de violéncias, a criminalizacao das vitimas:

as violéncias fazem parte do ambiente escolar tanto no

que diz respeito aquelas que podem ser captadas pelos
registros oficiais (como nos casos em que a vitima pro-
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cura um equipamento publico para atendimento) quanto
as violéncias que se manifestam no cotidiano e sio perce-
bidas pelas pessoas ali presentes (Brasil, 2024, p. 23-24).

Percebe-se que, no campo escolar, os Direitos Humanos nao encontram
0 eco necessdrio, o que resulta em uma educagio centrada, prioritariamente, em
repassar conteiidos desconectados da realidade social dos discentes, sem consi-
derar que a violéncia é resultante de diferentes formas de discriminagao e pre-
conceito. Logo, tal cendrio potencializa os discursos de 6dio e a disseminagao
dele por meios digitais, resultando no aumento dos casos de agressdes fisicas,
morais e psicoldgicas.

Mas nao apenas isto, sabe-se que o individuo é ferido em diversos de
seus direitos: acesso a educacgdo de qualidade, seguranca, saude, condigoes
adequadas de habitagao, respeito, dentre tantos outros, o que pode conduzir
tal cidadao a um contexto de exclusao de direitos e aumento de violéncia.
Esta tem se tornado realidade frequente nas escolas, inclusive com assassi-
natos de estudantes e professores, o que indica a urgéncia de interven¢io
por aqueles que sdo parte interessada: a sociedade como um todo, pois o que
perpassa por um, gera consequéncias a experiéncia coletiva, de modo direto
ou indireto.

Desentendimentos entre alunos ocorridos em escolas, agressdes a pro-
fessores, discriminagao, preconceito, ndo fazem parte apenas do contexto expe-
rienciado por um determinado grupo de alunos, mas da sociedade como um
todo, uma vez que, sabe-se, a vivéncia escolar é uma experiéncia ligada a vida. As-
sim, se comportamentos agressivos, desrespeito ao outro, a pratica do bullying,
humilhagao e assédio fazem parte do cotidiano desse aluno fora da escola, inega-
velmente ele, ao adentrar o 4mbito escolar, ird perpetuar tais préticas, aperfeico-
ando o seu repertdrio de intolerincia e desrespeito conforme o que foi absorvido

ao longo de suas vivéncias.
0 fendomeno da violéncia nas salas de aula

Hobbes®, em seu livro Leviatd, apresentou sua teoria do estado de natu-
reza: neste, 0 homem se encontra em plena liberdade, cabendo-lhe a agao livre
absoluta. Contudo, segundo o pensador inglés, o0 homem nao sabe utilizar tal

faculdade, posto que este é um ser que busca se impor ao outro, utilizando-se,

S Thomas Hobbes, fil6sofo inglés.
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para tanto, da violéncia pela forca, o que levou Hobbes a denominar o homem o
lobo do préprio homem, ou seja, 0 homem como predador de si mesmo.

Ainda no estado de natureza, o homem deseja o bem de outro homem,
ndo existe lei que possa intermediar tal conflito, pois inexiste a figura do monarca
e do Estado, restando aos homens o conflito inevitdvel. Um saird vencido, e este
vencedor, para efetuar a garantia da sua posse sobre o bem conquistado ou manti-
do, continuard usando de forga como forma de seguranga. Nesse estado de natu-
reza, cada homem se apresenta como uma ameaga constante ao outro. O homem,
motivado pela paixao, pela cobiga, nao hesitard em, sempre que surgir a oportuni-
dade, impor-se em relagio ao outro com o intuito de tomar algo que deseje.

O Estado, através do contrato social, surgiu, pois, da necessidade de se
instaurar um ambiente de seguranga e possivel harmonia entre os individuos.
Renunciando a sua liberdade e conferindo-a a uma lideranga, um soberano, a
este caberd a responsabilidade de efetuar a seguranca daqueles que confiaram
nele. Criam-se as leis, as normas, as regras, com o intuito de organizar a socie-
dade e estipular limites para a agao de cada individuo, sabendo-se que qualquer
transgressao serd punida pelo Estado, o unico detentor dos poderes de corrigir
ou condenar.

Evitar conflitos, dissolver tensdes, atenuar o espirito violento nao
é apenas algo moralmente aceitdvel, mas também uma forma de manter o
estado social coeso, pois do contrério, 0 medo, o receio do outro, a descon-
fianga, irdo progredir e desenvolver no individuo um desejo de afastamento
do outro, o que se mostra algo bastante negativo para a sociedade em geral
que, como j4 foi dito, funciona de forma regular e satisfatéria considerando
0 outro e nio a individualidade, mesmo que o sistema capitalista excludente
assim insista que seja:

A vida na sociedade liquido-moderna é uma versao perni-
ciosa da danga das cadeiras, jogada para valer. O verdadeiro
prémio nessa competicdo ¢ a garantia (tempordria) de ser
excluido das fileiras dos destruidos e evitar ser jogado no

lixo. E com a competi¢ao se tornando global a corrida agora
se d4 numa pista também global (Bauman, 2007, p. 10).

Reafirma-se, nesse ambito, a necessidade de abordar os Direitos Huma-
nos na escola, uma vez que o aumento de casos de violéncia em contexto escolar
indica que a escola também pode reproduzir violagdes de direitos, principalmen-

te se este continuar a perpetuar praticas estruturais, culturais e pedagogicas que
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invisibilizam ou mascaram a realidade, diferencas e dignidade humana. Portanto,
afirma-se que a questao dos Direitos Humanos deve fazer parte das atividades do
cotidiano escolar, e nao apenas surgir, de forma figurativa, em datas especificas
ao longo do ano, uma vez que vivemos em um mundo desigual e extremamente
competitivo, no qual a sociedade se liquefaz em escala global.

Antes de tudo, é preciso que a escola corrobore com o fato de que o
alunado que a frequenta nao é o mesmo de vinte, trinta anos, e sim alguém que
a todo momento se encontra em conexao com vérias formas de tecnologia, vida
digital e redes sociais, e que possui contato imediato com um turbilhao de infor-
magoes, por vezes em tempo real. Um crime, uma agressao, uma cena de humi-
lhacio ou morte é compartilhada de maneira instantinea pelos meios méveis,
como celulares e tablets, em uma velocidade incrivel, o que torna aquela experi-
éncia, possivelmente, dolorosa, aterradora ou enigmadtica, algo dificil de assistir,
sentir e processar.

O didlogo e abordagem sobre a violéncia deveria ser uma prética mais
difundida nas escolas, evidenciada em suas mais diversas faces, pois a supressao
da dignidade humana nao se efetua apenas de forma direta, com a violagao do
corpo ou a supressao da vida em contorno nao natural, mas também no tolhi-
mento das potencialidades do individuo, no seu cerceamento intelectual, na sua
diminui¢do ou desvalorizagao enquanto ser vivo. Muitos atos de vandalismo ou
agressao nas escolas ocorrem devido a uma sensacao de nao pertencimento ao
grupo ou ao contexto escolar. A inadequacao, a fuga das regras estabelecidas, a
sensagao e crenga de uma menor importancia no contexto social conduzem mui-
tos destes alunos a uma posi¢ao agressiva frente ao outro, como forma de defesa
ou autoafirmacao.

Guerras, massacres, atentados, crimes, fazem parte da realidade de to-
dos os individuos, marcando a forma de ver e compreender o mundo que o
cerca. Soma-se a isso a pobreza, a ma distribuicio de renda, a insuficiéncia do
poder de compra, o desestimulo e a depreciacio de si e tem-se a internalizagao
de dores e sofrimentos, fazendo com que se volte contra o outro de maneira re-
ativa/agressiva. Mas ao agredir, ofender, humilhar, o individuo também perde
uma parte de sua humanidade, daquilo que o configura enquanto ser humano,
em um efeito colateral das suas a¢des, pois o ato violento, na sua concretude,
coisifica o outro, ou seja, aos olhos do agressor, diante de si ndo hd outro ser
humano, que deveria gozar de respeito e direitos, mas alguma coisa para a qual

transferir a raiva e o édio.
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O Estado, com o intuito de coibir a agdo perniciosa de um individuo
sobre o outro, criou leis e penas, objetivando limitar ou anular qualquer ato des-
respeitoso de um cidaddo contra o outro. Mas a complexidade do homem nao
permite uma compreensio de si tao simpléria, pois a transgressao das leis e das
normas é pratica, como se sabe, bastante corriqueira na sociedade. Assim, ndo
basta criar leis que digam o que o individuo deve ou nao fazer, é preciso suscitar
areflexdo existencial, ampliar a visao de mundo e a posi¢ao de si e do outro nesse
mecanismo social. Faz-se necessério introduzir o estudante ao pensamento criti-
co, evidenciando pardmetros desiguais e injustos.

Faz-se mister, antes de tudo, compreender que a visao que os brasileiros
tém de si ndo é a de um povo amistoso, soliddrio e amigavel, e sim a de uma po-
pulagao que compartilha de determinados preconceitos que também a tornam
passivel de posturas agressivas e excludentes, pois, dessa forma, e somente assim,
ndo se criard uma imagem falaciosa que impedira o estudo e andlise do seu pro-
prio comportamento:

Um dos preconceitos mais arraigados em nossa sociedade
é 0 de que “o povo brasileiro é pacifico e nio violento por
natureza’, preconceito cuja origem ¢ antiqiifssima, datan-
do da época da descoberta da América, quando os desco-
bridores julgavam haver encontrado o Paraiso Terrestre e
descreveram as novas terras como primavera eterna e ha-
bitadas por homens e mulheres em estado de inocéncia.
E dessa “Visao do Paraiso” que provém a imagem do Bra-
sil como “pais abengoado por Deus” e do povo brasilei-
ro como cordial, generoso, pacifico, sem preconceitos de
classe, raga e credo. Diante dessa imagem, como encarar
a violéncia real existente no pais? Exatamente nao enca-

rando, mas absorvendo-a no preconceito da nio violéncia
(Chaui, 1997, p. 120).

E preciso, portanto, vislumbrar esse aspecto da violéncia na sociedade
brasileira e, mais especificamente nas escolas, de modo a ndo se encobrir o que
tal fendmeno é e quais as suas causas, bem como os efeitos danosos sobre o cor-
po social. Uma das mdscaras a serem retiradas é o fato de que a escola, de forma
inegdvel, ndo estd mais conseguindo lidar com a violéncia, e encontramos algu-
mas possiveis explica¢des para isso: ela estd assoberbada de fungoes.

Ainda hoje, a escola é vista como o local para o qual muitas criangas e
adolescentes sao enviados com o propdsito de receber orientagdes, inclusive mo-
rais e valorativas. Mas é preciso atentar para o fato de que a escola nio substitui,

por exemplo, o papel da familia. A esta é dada a significativa tarefa de incumbir a
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crianga os seus primeiros valores, algo complicado ao identificarmos que muitos
pais ou familiares j4 ndo possuem tempo para dedicar aos filhos, que passam,
assim, aos cuidados de avés, parentes ou cuidadores, sendo que, nesse processo,
algumas acabam ficando completamente negligenciadas.

O que se tem, com tal negligéncia, é um estudante que desconhece
e desrespeita limites, pois ndo possui ou nao assimilou valores elementares,
como o respeito a dignidade humana ou as geragdes. O conflito se torna inevi-
tavel no contexto escolar, algo mais complexo e desfavoravel a escola quando
a familia ou responsével ausente é motivado pela expectativa de que a escola
deve educar a crianca e ao adolescente em todos os valores necessarios a sua
constituicao cidada e ética.

Esté-se falando em agressores e vitimas, em formas veladas e disfaradas
de violéncia, conflitos em nivel coletivo ou particular. Nao hd somente perde-
dores em um sistema violento, hd também aqueles que lucram financeiramente
com a prética da violéncia: cdmeras, cercas elétricas, rondas, seguranga particu-
lar, sistemas de vigilancia monitorada por satélite, demonstram que a violéncia
também é uma fonte de riqueza para um determinado grupo e que cabe, muitas
vezes, as camadas economicamente desprovidas sustenta-lo.

O crime, um ato que se tornou uma agao constante na sociedade, ad-
quire ares alarmantes se analisados os locais e os hordrios nos quais ocorrem. Os
olhares se voltam para a escola. Esta deve ser a solugio, precisa ser. Mas tem a
escola poder suficiente para frear essa escala crescente de violéncia?

Como uma crianga que testemunhou, diretamente ou por meio tecno-
légico, uma cena de morte, assassinato, agressao, ird reagir a essa exposi¢ao? Nao
se pode negar o contato entre individuos tao jovens e cenas de violéncia, que
abundam em aparelhos celulares compartilhadas das diversas redes sociais, tor-
nando-se objeto de visualizagdo em massa e em escala global.

Como a escola estd trabalhando a perspectiva e interpretagao desse alu-
no em relagao a violéncia ou a importancia dos Direitos Humanos? E preciso
compreender que tal aluno, muitas vezes oriundo de lares muito pobres e des-
providos de condi¢des minimas a uma sobrevivéncia digna, estd inserido nesse
contexto de violéncia e é diretamente afetado por ela. Logo, esta é uma realidade
que a todo momento o confronta e que alcancga a prépria escola, local no qual
supostamente ele estaria protegido.

A discriminagdo, o preconceito, o trafico de drogas, o desrespeito

as pessoas com deficiéncias, o machismo, a misoginia, a homofobia, dentre
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outros fatos de natureza violenta, possuem diversos fatores e implicadores
sociais. A violéncia é um fenémeno complexo e delicado, e exige mecanis-
mos, ferramentas e intervencgao periddicas por parte da escola, governo e co-
munidade.

O desrespeito aos direitos fundamentais do ser humano, como se vé em
reportagens, noticidrios, documentarios, encontra eco nas escolas em um nivel
por vezes menor, mas nem por isso menos preocupante. Mas a questao nio se
apresenta através da violéncia em si, mas também sob outros aspectos, como o
silenciamento, conformismo, negligéncia e 0 nao enfrentamento. Nesse sentido,
uma grande parcela da populagio brasileira e de gestores escolares optam por
nao denunciar casos de violéncia, preferindo embrandecer os eventos de agres-
sao ou, quando muito, apenas dar uma adverténcia ao agressor, 0 que nio repre-
senta uma agao efetiva no sentido de coibir sua repeticio.

O silenciamento neste caso acaba por tornar aquele que cala um cim-
plice da violéncia, o que situa a escola na posi¢ao contrdria a qual deveria estar,
ou seja, de combate a tais praticas. Negligentes, algumas escolas reforcam e, de
certo modo, incentivam a agressao ou a exclusao de seus alunos, perpetuando
uma situagao que deveria ser revista com urgéncia devido a gravidade.

Colombier (1989), em sua obra Violéncia na escola, afirma a necessidade
de se compreender este fendmeno como agao que se volta contra diversos alvos,
como a propria estrutura fisica da escola, contra professores e outros funciona-
rios e, também, contra outros alunos, tendo por pano de fundo questdes eco-
ndémicas, problemas familiares, em uma tentativa de compreender tal questo e
encontrar possibilidades de solugao.

Assim, observa-se que um ato violento nao possui fim em sim mesmo,
mas que ¢ fruto de diversos fatores que conduzem o(a) aluno(a) a tais praticas,
uma vez que, ao se ver inserido em um ambiente familiar disfuncional, por exem-
plo, e ndo possuindo maturidade para lidar com a situagao, haverd de reproduzir
arealidade com a qual se defronta em casa também na escola.

A questdo se torna ainda mais delicada diante de certos dados, como o
apresentado por Spésito (2002), que afirma, em um estudo sobre violéncia nas
escolas, que esta ndo é uma realidade particular das institui¢cdes de ensino das
chamadas grandes capitais. Ou seja, independentemente de a escola estar situada
em uma cidade pequena, média ou grande, a violéncia, através do vandalismo,

bulyling e da agressao, se faz presente.
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Direitos Humanos na escola

Em dezembro de 1948, um documento chamado Declaracio Univer-
sal dos Direitos Humanos foi aprovado pela Organizagao das Nagoes Unidas
(ONU). Neste documento, que nio possui a forca de uma lei ou um tratado,
explicita-se a necessidade de respeito a determinados valores aos quais todos
os seres humanos sao merecedores. Observa-se que tal declara¢do nao pode ser
considerada pronta e acabada, uma vez que novos crimes e desrespeitos ao que
se compreende como humano sao violados constantemente. No entanto, o texto
aponta para a necessidade de se defender e proteger os direitos humanos como
um todo, conforme afirma Bobbio (2004, p. 24) para o qual “[...] o problema
fundamental em relagdo aos direitos do homem, hoje, nao é tanto o de justifica-
-los, mas o de protegé-los”

Dessa forma, entende-se por direitos humanos:

No que se refere aos direitos humanos, entendidos como
os direitos de todo ser humano, sem distin¢io de raga, na-
cionalidade, etnia, género, classe social, cultura, religiao,
op¢ao sexual, opgao politica, ou qualquer outra forma de
discriminagao. Sao os direitos decorrentes da dignidade
do ser humano, abrangendo, entre outros: os direitos a
vida com qualidade, & satde, a educagdo, a moradia, ao
lazer, a0 meio ambiente saudével, ao saneamento bésico,

a seguranga, ao trabalho e a diversidade cultural (Brasil,
2010, p. 11).

No conceito acima, nota-se que diversos direitos nao sio postos em
pratica, tanto na sua parcialidade quanto integralidade, pois é de conhecimento
geral que a sociedade brasileira se encontra deficiente em diversos setores, como
qualidade de vida, uma vez que muitos cidadios nio possuem renda satisfatoria
para subsistirem de forma minimamente digna, o que resulta na caréncia de ou-
tros direitos, como acesso ao lazer, cultura ou satide. Sem condigdes fisicas ade-
quadas para trabalhar ou estudar, nao existe rendimento escolar satisfatorio, ndo
h4 alto aproveitamento dos alunos que vivem em situagio de extrema pobreza.

O fator moradia é outro assunto que requer aten¢ao: conforme relatério
langado pelo Programa das Nag¢oes Unidas para Assentamentos Humanos, o Bra-
sil possui cerca de 33 milhdes de pessoas que nao possuem moradia. O nimero
de pessoas que residem em favelas, outro dado importante, aumentou 42% nos ul-

timos 15 anos, o que representa aproximadamente 11 milhoes de pessoas, dados
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apresentados pelo Ipea (Instituto de Pesquisa Econémica Aplicada) com base na
Pnad (Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios, do IBGE. Como falar em
educagdo de qualidade quando o aluno néo possui moradia, ou quando possui e
ndo é adequada? Educagio nio se faz, por conseguinte, dentro e fora de sala de
aula. Ou seja, o esforco da escola, caso haja, se mostra nulo quando o individuo
nao detém condigdes de aprofundar aquilo que aprendeu em sala de aula.

Como se percebe, falar em educagio de qualidade e inser¢do do aluno em
um contexto favordvel 4 aprendizagem nio perpassa, tio somente, pela capacitagiao
de docentes, salas de aula equipadas, gestores preparados para desenvolver as capa-
cidades intelectuais e cognitivas do seu alunado, é necessario um esforgo conjunto,
bem como uma série de fatores que permitam o ensino de qualidade.

A responsabilidade nao é somente da escola, mas da sociedade como
um todo, que deve exigir de seus governantes uma atuagao mais eficaz em varios
aspectos sociais. Para tanto, lazer, meio ambiente, condigoes sanitdrias propicias,
seguranca, dentre outros fatores, compoem as estratégias que possibilitam que
um individuo desenvolva adequadamente suas habilidades, tornando-se, a pos-
teriori, um cidaddo justo e eticamente responsével.

Tratar sobre direitos humanos nao é uma prética destituida de im-
portdncia, nao se configura como um exercicio vao, ¢, antes de tudo, um ato
de cidadania. Pois reconhecendo os seus direitos, enquanto cidadao, tendo
em vista a experiéncia coletiva, cada ser humano pode aprimorar a sua con-
di¢do de vida, mas também a das outras pessoas, e isso pode corroborar para
a justica social.

Refletir sobre os direitos humanos, explica-los, apresentd-los nao como
algo idealizado, fruto de uma postura roméntica, mas sim concreto, que deve ser
posto em pratica e respeitado, ¢ tarefa também da escola, local este de difusao da
diversidade, de valorizacio da democracia e da liberdade de pensamento.

A escola, antes de tudo, precisa atentar para o fato de que os alunos tam-
bém sio agentes de mudangas, e fazem parte de uma determinada comunidade
que possui uma identidade e cultura proprias e isto nao pode ser ignorado. Como
primeiro passo é possivel abordar a desigualdade social e a diversidade, funda-
mento para confluir aos direitos humanos na sua totalidade.

Por igualdade, nao se deve compreender aqui o conceito estabelecido
em lei, na qual todos os homens sdo iguais diante da Constitui¢do, mas uma
igualdade em que se considere e respeite as particularidades do outro, pois a

forma de falar, vestir, amar, compreender a propria realidade, sdo particulares
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do individuo, e sao estes fatores pessoais que o tornam aquilo que é. E preciso
reivindicar a igualdade de direitos na perspectiva da diversidade, naquilo que é
inerente a cada um e que o torna tnico.

Deste modo, por direitos humanos, compreende-se os direitos essen-
ciais a todos os individuos. Esta-se, portanto, falando dos direitos dos seres hu-
manos, da sua dignidade, do respeito a vida e a0 bem-estar, bem como a defesa
de valores, desde que nio venham a ferir, ofender ou eliminar os direitos dos
outros. Segundo Ahlert (2003, p. 160), direitos humanos sdo: “[...] universalida-
des necessdrias, isto ¢, responsabilidades universais para com a crise ecologica,
as praticas econémicas excludentes, o desemprego, a fome, a miséria, a falta de
cidadania etc”.

Conforme a conceituacdo acima, a concep¢io de direitos humanos
abrange diversos aspectos da vida, o que demonstra sua relevancia para aquilo
que se entende por dignidade humana. Insiste-se nesse ponto, pois é nele que
o individuo se apresenta em uma configura¢ao mais complexa, ou seja, na sua
autonomia, na sua liberdade enquanto ser que pensa e sente. O homem nao é
apenas racionalidade, mas um conjunto de sentimentos, sensa¢des que perfazem
asua personalidade, que estruturam sua perspectiva referente a forma como se vé
e como vé também aos outros.

Posto isso, os direitos humanos estdo para além de qualquer normativi-
dade, ndo estao condicionados a este ou aquele decreto para serem vélidos, eles
sa0 naturais e intrinsecos aos individuos, ou seja, desde que o ser humano nasce
deveriam ser assegurados a si determinados direitos. Afirmou-se que eles “deve-
riam” ser assegurados pois muitas vezes, a falta de respeito e a violéncia gratuita
afetam os demais, resultado em desrespeito aos direitos do outro.

Os direitos humanos, portanto, sao inaliendveis, universais e intransferi-
veis. Nesse ambito, compreende-se o ser humano como ser social, que estd em con-
tato com o outro e que, por isso, precisa aprender a respeitar as diferencas. Acredi-
tar na independéncia dos individuos é recair em uma falha de pensamento ante a
constatacao de que, desde 0 momento em que se acorda até o momento no qual se
vai dormir, a presenca do outro se faz inquestiondvel. Ao individuo que comparti-
lha a vida social, denomina-se cidadao, compreendendo-se por tal termo:

[...] um individuo que tem consciéncia dos seus direitos e
deveres e participa ativamente de todas as questoes da so-
ciedade. Tudo o que acontece no mundo acontece comi-

go. Entdo eu preciso participar das decisdes que interfe-
rem na minha vida. Um cidadao com um sentimento ético
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forte e consciente da cidadania ndo deixa passar nada, nao
abre méo desse poder de participagdo (Souza; Rodrigues,
1994, p. 65).

E na escola que o aluno se compreende como parte de uma coletivi-
dade filoséfica, cultural, histdrica e ancestral, e enxerga que a sua participagao é
fundamental, pois como membro dessa comunidade e agente politico que &, ele
pode deliberar, contribuir, reivindicar o seu lugar no mundo. Para tanto, a escola
precisa pautar as suas agoes na cultura da paz e na comunicagao nao violenta.

Vivemos em um ambiente atravessado pelas tecnologias e as relagoes
humanas se fragilizam, cada vez mais, ao longo desse processo. O outro parece
perder a sua importancia, pois agora o didlogo é mediado pelas redes sociais e
aplicativos de relacionamento, nos quais parece haver comunica¢ao, mas o iso-
lamento e a solidao ainda assombram a vida dos individuos. O outro é afastado
pela seguranca do aparelho, que mediante o desagrado pode ser desligado. As
relagdes sociais se tornam efémeras, acentuando-se interesses particulares, ofus-
cando-se a visao de uma cidadania significativa.

Questiona-se: tal cidadania estd sendo trabalhada adequadamente nas
escolas, bem como estao sendo considerados determinados valores, como o res-
peito ao outro e a valorizagao da dignidade humana? No que se refere as agoes
pedagdgicas, estas estao concentradas no debate sobre os direitos humanos e
suas implicagdes sociais, com o intuito de amenizar problemas como preconcei-
to, bullying, atos de vandalismo, machismo e opressao? Ou a escola estd apenas
preocupada em repassar, no tempo adequado, um contetido que lhe ¢ atribuido
pelas esferas governamentais, como se a educagao pudesse ser resumida a assimi-
lacao de contetidos?

Faz-se necessério observar que a escola ndo é um mundo a parte na so-
ciedade, ela nao estd excluida do cerne social, como se desfrutasse de prerroga-
tivas particulares. Antes, ela é parte fundamental do sistema social e como tal
também deve ingressar no debate sobre os conflitos que permeiam a sociedade.
A escola, é preciso ter em mente, ndo estd imune ao preconceito, intolerancia
religiosa, exclusao aos grupos minoritarios, nem a desigualdade social ou eco-
nomica. Todos estes aspectos ferem os direitos humanos e podem gerar, naquele
que se vé ferido, um desejo de retaliagao.

Cabe, portanto, a escola repensar qual o seu papel na sociedade, uma vez
que esta, considerando-se os avangos tecnoldgicos, reconfigurou-se e, portanto,

exige novas posturas que nao podem aferroar-se ao passado, efetuando a manu-

61



tencdo de antigas posturas que nao dao conta desse novo ser social, cujo fluxo de
informagdo se mostra constante e nao filtrado.

A escola, em parte, ainda se mantém presa a antigos parametros e mode-
los de ensino que nao conseguem incorporar o novo, a nova postura de um alu-
nado dindmico que estd em contato com contrastes e desnivelamentos sociais,
acentuados por uma politica excludente e por um sistema econémico que enfati-
za 0 lucro, mas exclui o ser humano das suas reflexdes e prioridades.

Qual formagao a escola deve hoje priorizar, tendo em vista a sua parcela
de responsabilidade social? O conteudismo aparentemente nio tem conduzido
a um lugar palpdvel, uma vez que a escola tem ignorado o fator humano em suas
propostas e metodologias, tornando-se o aluno mero agente passivo, cuja obriga-
¢30 se limita a reter o maximo de informacao e conhecimento, sem o desenvolvi-

mento de suas perspectivas enquanto ser humano.
Abordagens sobre os Direitos Humanos em sala de aula

Abordar os Direitos Humanos na escola, é necessdrio sempre frisar, nio
é falar sobre algo deslocado da realidade, mas sobre questoes que estao presentes
no dia a dia das pessoas: uma rua nao asfaltada, ou que nao estd incluida na coleta
de lixo regular, deficiéncia no abastecimento de dgua potédvel ou energia elétrica,
alta criminalidade em determinados pontos da cidade, poucos espagos de lazer
ou diversao, falta de acessibilidade, isto e muitas outras coisas que estao inseridas
de forma inevitével na vida do cidadao precisam ser debatidas sob a 6tica dos
Direitos Humanos. Mas nao basta apenas argumentar sobre o referido assunto,
faz-se imprescindivel a criagao de abordagens que tornem o assunto ainda mais
interessante e significativo aos olhos dos alunos. Para tanto, a pratica pedagdgica
se faz indispensavel.

Exibir um filme, por exemplo, que apresente situagdes contempladas
nos Direitos Humanos, em cardter positivo ou negativo, ou seja, no qual tais di-
reitos estejam sendo respeitados ou suprimidos, é um caminho para que o alu-
no nio assimile apenas a concepgao da importéincia de tal assunto, mas que o
perceba também na pratica. Através do(s) filme(s), o professor desenvolvera um
interesse maior pela questao dos Direitos Humanos, pois haverd a abertura ao
debate, principalmente se o filme abordar situagdes que se aproximam ou refli-
tam a prépria realidade dos estudantes, que, por sua vez, se sentirdo abarcados na

problematizagio do tema.
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Contudo, é necessdrio enfatizar que nao basta ao professor somente a
apresentagdo do filme, é preciso que o educador oriente o seu aluno, que expli-
que determinados termos, situagdes, conflitos, para que o alunado ndo interprete
arbitrariamente o que estd sendo exposto. Neste ponto nao se trata de limitar ou
coibir a interpretagao do aluno, mas de direcionar o olhar e desenvolver a capaci-
dade critica, de modo que o resultado de tal processo, ou seja, o desenvolvimento
de um individuo questionador, se inicie ou se intensifique.

Ao professor cabe a significativa tarefa de observar o grau de desenvolvi-
mento intelectual de seus alunos, seja individualmente, seja coletivamente, pois
dessa forma ele poderd graduar ou dosar as informagoes que ird repassar aos alu-
nos, do contrdrio, se o debate nao estiver adequado ao publico, pode tornar a
atividade incompreensivel ou desestimulante, perdendo-se o foco do exercicio
reflexivo.

A produgio de um livro em formato digital ou banners que abordem di-
ferentes teméticas referentes aos Direitos Humanos também é um exercicio a ser
considerado, uma vez que ficard a encargo do aluno a confec¢ao do material, sob
orienta¢do do professor. Tal atividade compelira o aluno a se aprofundar no tema
da sua escolha. A violéncia, por exemplo, se escolhida, pode ser apresentada sob di-
versos aspectos, como por exemplo a violéncia doméstica, ou psicolédgica. Ao alu-
no, caberd a pesquisa para o aprofundamento do assunto, pois serd de sua responsa-
bilidade a explicagao do tema escolhido e das informagdes e imagens apresentadas.

Outro fator significativo de tal exercicio é o fato de que ele ird inserir o
aluno em uma realidade que muitas vezes nao é sua. Utilizando-se novamente a
questdo da violéncia, pode ser que algum aluno nunca tenha sido vitima (cons-
ciente) de qualquer tipo de violéncia. Ao pesquisar sobre tal assunto, ele serd
inserido, a0 menos parcialmente, na realidade das pessoas que sofreram tal des-
respeito, fazendo com que ele passe a ver o outro ndo como algo distante, mas
como um ser social que passou por uma experiéncia traumadtica, desrespeitosa
ou desumana, exigindo-se de si um posicionamento soliddrio, uma participagao
de envolvimento com o sofrimento do outro.

Ao entrar em contato com realidades diversas da sua, o aluno se sentira
inclinado a intervir, pois o seu posicionamento sobre o assunto se faz necessario,
acentuando ainda mais o sentimento de grupo e de interagao social. A produgao
de um manual que evidencie formas de violéncia também pode ser agregada,
aprofundando-se ainda mais a questio e induzindo o aluno a intervir nesta reali-

dade que por vezes nio é a sua. A discussao e o debate devem ser marcas contan-
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tes destas e de outras atividades, com o aluno possuindo voz ativa para apresentar
suas ideias, convic¢oes, refletindo sobre os Direitos Humanos.

Outro tipo de atividade é a abordagem de obras da literatura, sejam ro-
mances, novelas ou contos, que tratem da referida temética. Nao ¢ raro na lite-
ratura universal personagens que tiveram os seus direitos subtraidos ou negli-
genciados. O professor, abordando tais obras de forma adequada, acentuando as
questdes éticas e sociais, apresentando a obra de tal forma que se torne atrativa e
convidativa ao aluno, ird desenvolver e despertar interesses e habilidades diver-
sos que podem ser empregados no debate sobre os Direitos Humanos, talvez até
com a encenagdo de pegas teatrais ou por meio da apresentagao de semindrios a
comunidade interna e externa 2 institui¢ao escolar.

Espera-se que tais atividades resultem no aprimoramento do aluno, tor-
nando-o mais critico e atento as questdes sociais, motivado por uma dimensao
de mundo maior e mais afetiva, com um pensamento reflexivo fundamentado na
educacio. Filmes, cartazes, textos, leituras, encenagdes, dentre outras atividades,
podem inegavelmente conduzir o(a) estudante a outro patamar de criticidade.
Sobre o assunto, argumenta Lipman (1995, p. 183): “Se o pensamento critico
pode produzir uma melhoria na educagao, serd porque aumenta a quantidade e
a qualidade do significado que os alunos retiram daquilo que leem e percebem, e
que expressam através daquilo que escrevem e dizem”.

Ao professor, em tal tarefa, cabe reconhecer que ele também nao é um
sujeito pronto e acabado, com ideias sedimentadas e inflexiveis, mas sim um ser
em constante construgio, que estd aprofundando ou modificando sua visio, suas
opinides sobre determinados assuntos, pois nao hd verdades absolutas, posto
que, como diria Nietzsche (2008, p. 66), “[...] todo acontecimento do mundo
organico é um assenhorar-se, e todo subjugar e assenhorar-se é uma nova inter-
pretagao’, ou seja, o que hé sao perspectivas que podem e devem ser alteradas,
pois esta mudanga acena ao crescimento do ser humano enquanto ser reflexivo.

Para o docente é necessario ter aptidao para saber para onde seguir, em
quais aspectos estd indo bem e como e para onde orientar os discentes, do con-
trério seu trabalho ndo encontrard o éxito ou o resultado esperado.

A reflexdo sobre a prética nio resolve tudo, a experiéncia
refletida nao resolve tudo. Sio necessarias estratégias, pro-
cedimentos, modos de fazer, além de uma sélida cultura
geral, que ajudam a melhor realizar o trabalho e melhorar

a capacidade reflexiva sobre o que e como mudar (Liba-
neo, 2005, p, 76).
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Professores e alunos, membros de uma mesma comunidade e plano
social, participes de uma realidade que, se desagradavel, necessita de urgente
mudanga; se agradével, nao basta manté-la somente, mas desenvolvé-la de tal
forma que abarque outros individuos que se encontrem a margem dela. O pa-
pel da educagio nao pode, sob qualquer hipétese ou argumento, ser diminuido
ou anulado, sob pena da sociedade se direcionar a uma grave condigao que, nao
raro, beira a barbérie.

Defender a educagio, bem como os Direitos Humanos que norteiam a
vida em sociedade, é dever de toda a sociedade, pois o reconhecimento dos con-
textos sociais e histéricos, bem como a apropriagao da concepgao critica da so-
ciedade nao como ela é, mas como deveria ser, nao deve ser visto com indiferenca
ou alheamento, mas como algo que marca a existéncia e uma educagao orientada

pela justica social.
Consideracdes finais

Os Direitos Humanos nao existem sem justificativa: sio frutos de lutas,
conflitos, sofrimentos, os quais serviram de base para que muitos pontos desta-
cados em tais direitos fossem tornados notérios. O motivo de sua existéncia é
assinalar a vida humana o minimo de qualidade, para que o ser humano possa se
desenvolver integralmente, ao seu modo, no seio do corpo social.

O desrespeito a tais direitos assinala um retrocesso, um retorno aos tem-
pos nos quais a violéncia era a resposta mais comum e o medo social imperava
como mandamento. Falar em desenvolvimento em uma sociedade marcada pela
violagao de direitos é algo quase impensado, pois o conflito e as disputas por
poder inviabilizam a concepg¢ao de uma sociedade justa e igualitdria, elementos
indispenséveis a vida coletiva.

Fazer/praticar uma educacio voltada aos Direitos Humanos, nao é uma
tarefa facil. A vida em sociedade, pensando pela perspectiva contemporanea, ca-
racteriza-se pelo individualismo e desprezo ao outro, pelo simples de fato de ser
uma pessoa com deficiéncia ou uma pessoa trans. Portanto, dar destaque aos di-
reitos humanos e diversidade na escola é um ato revoluciondrio.

Assim, a abordagem dos Direitos Humanos, principalmente em sala
de aula, ndao é um esfor¢o vao, nao é uma tarefa destituida de sentido, mas
uma necessidade. Aspectos como violéncia, criminalidade, misoginia, en-

contram eco em um sistema social, politico, cultural e educacional que mui-
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tas vezes nao valoriza a interacdo entre individuos e, ao contrario, estimula
a competicao ferrenha, a meritocracia, os privilégios, sacrificando-se, para
tanto, os direitos da maioria.

Mudangas se fazem necessdrias se o desejo de melhorias for mais for-
te do que o de estagnagao. Salienta-se que tal diligéncia, referente ao aprimora-
mento da visdo critica, nao é um esforco particular e exclusivo da escola, mas de
todos, sem distingao. O embate entre aqueles que governam e os que sao gover-
nados é uma realidade antiga e marcada por diversas situagoes de conflito, e nao
poderia ser de outra forma, pois quando aqueles que governam impoem seus
privilégios, exigem mais do que oferecem, gerando desequilibrio social, e é dever
da populagio exigir mudangas, melhorias, além de condi¢oes dignas.

Para tanto, a educagio ainda se mostra o melhor caminho. E preciso me-
lhoré-la, torné-la mais eficaz e colaborativa. Posto que nao adianta demonstrar
incdmodo diante de determinadas desigualdades sociais, quando nao h4 esforco
nem respeito a escola, ao ambiente escolar. A educacio deveria ser tratada como
pauta emergencial pelo governo. Revertendo-se tal postura, valorizando-se a
educacio para a diversidade, hd, enfim, de se falar em mudanca efetiva, em me-
lhoria e crescimento social. Enquanto isto nao ocorrer, vive-se na negligéncia, na

nulidade e na ignorancia que mantém o ser humano ddcil e domesticével.
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GATUNAGEM PERNICIOSA:
RECORTES SOBREA
VAGABUNDAGEM NA BELEM
DO POS BELLE EPOQUE

Amanda Ysis Reis!

A balela tomava corpo. Nao poderia ser outra a motivagao
da vadiagem em que Matozinhos corria tabernas, virando
sucessivas bicadas. Tinha de ser profundo desgdsto, mal6-
gro de ventura fanada. (RIBEIRO, 1966, p. 29).

Matozinhos, segundo conta a crénica Penitentes da Giribita, foi largado pela
mulher e assim, sucumbiu a vadiagem. Embora gozasse de fama como intelectual,
poeta e escritor, jamais se teve noticia de qualquer obra de sua autoria. O personagem
vagava pelas tabernas de Belém em sucessivas “bicadas”, despertando rea¢oes ambi-
valentes: diversdo para uns, piedade para as senhoras. Quanto a seu falecimento, diz
o autor da crénica, De Campos Ribeiro, que conviveu com o personagem: “Andava
caminhando para os sete palmos, preparando-se para o siléncio que o havia de engolir
em breve. Onde ninguém teria piedade. Mas também nio riria...” (RIBEIRO, 1966, p.
30). Em poucas linhas, o cronista revela sua visio de um personagem comum as ruas
de Belém, o vagabundo (ou vadio), aquele que, embora nio tenha cometido crimes
previstos no rigor dalei, é sentenciado ao desdém social.

A vagabundagem constitui o eixo central desta analise. Busca-se inves-
tigar como tal comportamento se manifesta na literatura memorialista de De
Campos Ribeiro (1901-1980) — especificamente na obra Gostosa Belém de Ou-
trora — e como essa conduta era tipificada pelo Artigo 399 do Cédigo Penal de
1890. O recorte temporal, que se estende da virada do século ao inicio da década
de 1920, compreende um periodo de profundas discussoes sobre a criminalida-
de e suas repercussoes na capital paraense. Tratava-se de uma era de instabilidade

politica e econdmica, conforme aponta Aldrin Figueiredo:

1 Licenciada em Historia pela Universidade Federal do Para - UFPA. Membro do Grupo de Pesquisa Historia
e Ciéncia do Tempo na Amazonia — HICTA. E-mail: histamanda@gmail.com
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Em 1921, ao tempo da fundagao da Associagdo dos Novos,
Souza Castro tomava posse no governo do Pard, herdan-
do uma situacio de crise nas finangas estaduais. [...] Na
verdade, Souza Castro encontrou um panorama dificil de
ser modificado pela simples atuagao de um unico gover-
no, ainda mais sem o apoio para manter suas bases de sus-
tentacdo politica. (FIGUEIREDO, 2012, p. S0).

Observa-se, portanto, um estado em colapso, com finangas exauridas
pelo declinio do ciclo da borracha. No epilogo da Belle Epoque, a crise atingia
inclusive o funcionalismo publico, que sofria com vencimentos atrasados ou in-
completos. Esse estdgio de pentria generalizada é ilustrado pelo cronista em O
incompardvel professor Berilo:

Epoca de vexatéria amargura para o funcionalismo pud-
blico do Estado. Méses a fio sem ver a cér dos vencimen-
tos, vivia ainda sujeito a irrisio de desalmados que Ih'os

compravam, com a paga apenas de miserdveis trinta por
cento...

Centenas de infelizes, submetidos ao vilipéndio de esmo-
lar o que lhes era legitimo, o fruto do trabalho, aglomera-
vam-se, em borburinho que a desesperanca e a fome espi-
cagavam, todos os dias nas salas do Tesouro. (RIBEIRO,

1966, p. 114).

Em meio a esse cendrio calamitoso, tem inicio uma politica governa-
mental para combater-se os chamados gatunos perniciosos, termo que da titulo a
este estudo. E desejo do estado acelerar e facilitar a prisao, sem uma grande buro-
cracia por parte do poder publico para a aplicagao das puni¢des. Como afirma o
chefe de Policia Civil, Julio Costa, “Deviamos ter um processo sumarissimo para
esses pequenos crimes e contravengdes, organizado e julgado por juiz singular.”
(PARA, 1922, p. 55).

Diante do exposto, impde-se a questdo: quem era, afinal, o vagabundo?
Seria aquele que abandonou o labor por desgosto e buscou refagio no dlcool? Ou
os boémios que insistiam em habitar as pragas e tabernas ao relento? O conceito
abrangia desde os impossibilitados de obter trabalho formal até aqueles que se
enquadravam no Artigo 399 por afrontarem a “moral e os bons costumes.” Resta
entender como esses marginalizados sobreviviam em uma Belém institucional-
mente disfuncional e de que maneira sua auséncia de ocupagio os integrava — ou

os excluia — da dindmica urbana.
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Para além da belle époque:
0 Espetdculo da Pobreza e os vagabundos

Conforme o diciondrio Michaelis, o termo “vagabundo” define aquele
que leva uma vida errante, ociosa ou desonesta (MICHAELIS, [s.d.]). Longe de
serem meros atributos contemporaneos, essas acepg¢des refletem uma constru-
¢ao histérica consolidada: o vagabundo é o sujeito a ser combatido e renegado,
visto que a ele nao se aplicam os bons costumes de uma sociedade que elegeu o
trabalho como seu principal moderador moral — principio este que precede o
proprio alvorecer da Republica no Brasil.

Esse fendmeno ndo se restringiu ao cendrio nacional; Paris e Londres, no sé-
culo XIX, enfrentaram dilemas andlogos. Embora a escravidao nao fosse o eixo central
como no Brasil, o inchago populacional transformou essas metrépoles. Maria Stella
Brescianni relata os crescentes crimes, o aumento da mendicéncia, o aparecimento
de moleques maltrapilhos, com um cenario de miséria crescente (BRESCIANNI,
1992). Este grande crescimento em um curto periodo de tempo favoreceu o que a
autora chama de Espetdculo da Pobreza. Com a crescente populacional e com o fato
de que tais centros urbanos nao estavam preparados para tal condigéo, favorece-se a
emergéncia de locais, personagens e condi¢oes inerentes a estas camadas pobres que
ficam a parte das riquezas e da modernizagao capitaneados pela elite.

A pobreza em Belém sempre existiu e se observa de modo efetivo nas
reformas urbanas proporcionadas pela riqueza da borracha que foram concentra-
das principalmente no centro da cidade ou em favor dos moradores deste espa-
o urbano. Sao bairros pobres nesse periodo o Jurunas, Umarizal e a Cremagao,
distantes dos bairros centrais da cidade nos quais as reformas urbanas ocorreram
de modo efetivo. O afastamento deste grupo social dos centros é um fendmeno
presente em capitais onde as reformas se fizeram importante agenda. S3o nesses
locais que a violéncia se apresenta de modo que os relatos eram corriqueiros nas
péginas dos jornais, em especial nas colunas policiais, tal como o exposto no jor-
nal Estado do Pard, em 15 de maio de 1921:

SOLDADOS QUEAGGRIDEM EESPANCAM - O qui-
tandeiro Antonio Martins Leitdo, estabelecido 4 rua Bernal
do Couto, esquina da travessa 14 de Margo, foi ante hontem,
4s 8 da noite, vitima de uma aggressao por parte do soldado
Severino Sousa, praga da Companhia das Metralhadoras.

Antonio havia comprado uma carroga e, quando procura-
va conduzil-a para a cocheira, foi advertido pela praga e, a
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seguir espancado e preso.

Um soldado do 260 de Cagadores, que assistia 4 seena, in-
dignado com o proceder daquele, retirou o quitandeiro,
de sob o seu aggressor.

A victima foi além de tudo presa e levada 4 subprefeitura
do Umarizal, onde a autoridade, reconhecendo a injustica
da prisao, deu-lhe liberdade.

Hontem, Antonio esteve no gabinete do chefe de policia,
a quem formulou, pessoalmente, sua queixa, sendo esta
registrada e aquelle submetido a exame de corpo de delie-
to, afim de ser aberto inquerito.

[...] Para esses factos, lamentaveis e dignos de censu-
ra, chamamos a atten¢do das autoridades competentes.
(SOLDADOS [...], 1921).

A reformulagao das normas municipais, consubstanciada no Cédigo de
Policia Municipal representou o marco de um projeto “civilizador” que buscava
mitigar as mazelas das reformas urbanas. Contudo, o plano nio era meramente
urbanistico; impunha-se uma reforma moral conduzida pela elite, na qual a men-
dicincia e a vadiagem eram sumariamente rejeitadas. O objetivo era disciplinar
comportamentos “desordeiros” para acelerar o “processo civilizador™ preten-
dido. Sob essa l6gica, as forcas policiais, amparadas pela imprensa, passaram a
remover mendigos do centro, confinando-os em instituigdes como o Asilo da
Mendicidade®. estrategicamente afastado do nucleo urbano.

E desse extrato popular que emerge o “vagabundo” como sujeito histé-
rico. E imperativo notar que a vagabundagem — sob a ética das autoridades da
época — é um processo inerente as camadas pobres, ndo sendo possivel entao,
pelas fontes consultadas, localizd-los nas classes altas. Os vagabundos eram, es-
sencialmente, pobres de maus costumes e, assim, tornam-se uma ameaga para
uma sociedade organizada que busca manter as aparéncias da belle époque vivida
na cidade de Belém no final do século XIX e inicio do século XX. Com o fim do
monopolio da borracha amazoénica, os dureos dias da capital amazonica vao se
acabando e os gastos tornam-se descompassados com a realidade circunstancial
critica daquele momento, nao sendo mais sustentivel manter a Paris N'’América

empreendida pela elite enriquecida pelo ouro branco.

2 Para entender sobre esse conceito ver: ELIAS, Norbert. O processo civilizador. 2.ed. Rio de Janeiro, Jorge
Zahar Ed., 1994.

3 O Asilo da Mendicidade é um 6rgao destinado a abrigar os indigentes que praticavam a mendicéincia na
cidade de Belém (aqueles que nao poderiam trabalhar por questio de saude) e surge com a alta demanda de
pedintes na primeira década do século XX durante a Intendéncia de Antonio Lemos. Para mais, ver DUARTE,
Cristovao Fernandes. Asilo da Mendicidade em Belém do Pard: A pobreza urbana como contra-face da Belle
Epoque na Amazonia. In: XIV Encontro Nacional da ANPUR. Rio de Janeiro, 2011, p. 1-19.
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Com a escassez de postos de trabalho, notava-se uma ociosidade
crescente em grande parte da populagdo, acompanhada pela expansio de
zonas de meretricio e pela busca por ocupagdes marginalizadas, que desa-
fiavam a “moral e os bons costumes.” A cidade, em expansdo desordenada,
revelou-se despreparada para o colapso que viria com a exaustao das reservas
econdmicas e a queda na demanda internacional. Nesse cendrio de crise agu-
da, o fendmeno da vagabundagem torna-se uma chave para compreender o
comportamento de grupos sociais sem expressao politica, imersos em uma

realidade caédtica.

Sobre a sociedade do trabalho (e do ndo trabalho):
vagabundos e outros marginais
Art. 399. Deixar de exercitar profissio, officio, ou qual-
quer mister em que ganhe a vida, ndo possuindo meios
de subsistencia e domicilio certo em que habite; prover a
subsistencia por meio de occupagio prohibida por lei, ou
manifestamente offensiva da moral e dos bons costumes:

Pena: de prisio cellular por quinze a trinta dias. (BRASIL,
1890).

A categorizagao de “vadios” e “vagabundos” é um subproduto direto da
sociedade do trabalho. Tais denominagdes emergem das contradi¢oes da acu-
mulagio de capital: mesmo quando o individuo marginalizado obtém renda, sua
atividade é relegada a periferia do processo econémico. A dinamica capitalista
vincula a dignidade a ocupagao formal, empurrando o desempregado para a in-
formalidade ou para a criminalidade como estratégia de sobrevivéncia. Sob a
mentalidade dominante, o controle do crime passava obrigatoriamente pela for-
malizagdo do trabalho, segregando o “agente perigoso” em prol da protecao do
“cidadao de bem.”

Ao Estado cabe coibir tudo que fere o considerado “civilizado”, logo,
agentes sociais como, vadios, prostitutas, mendigos devem ser eliminados pelo
que rege a lei. Por isso, a rigidez desta quanto aos casos de reincidéncia ou prisdes
de imigrantes. Era dever destes poderes constituidos criar e fortalecer a imagem
de trabalhadores disciplinados, dando assim exemplo a massa de trabalhadores
recém-libertos do cativeiro que engrossavam as fileiras do subemprego e da su-
bocupagao. A criminalizagao por vagabundagem e mendicincia tém conotagoes
morais, posto que aos culpados por tal acusagao tem como “crime” a auséncia de

recursos, profissao e domicilio, que por si, ndo é de fato uma agéo criminosa, en-

72



tretanto, a partir do momento que tais pessoas perturbam a ordem, a somatéria
destas “deficiéncias” confere a elas status de criminoso.

A légica capitalista promoveu uma reformulagao dos valores culturais,
tentando convencer a massa de trabalhadores recém-saidos da escravidao de que
o labor era um valor fundamental. Todavia, o maior obsticulo a essa narrativa era
olegado da escravidao — uma heranca cruel que consolidara a percep¢io inversa:
a de que o trabalho degrada o homem. Portanto, a nova ética deveria incutir nas
camadas populares o “prazer” da utilidade, neutralizando a suposta ameaga do
liberto ao converté-lo em forca de trabalho assalariada e décil.

Sobre essa transigio, Chalhoub (2001) pontua a necessidade de incutir
o hébito do trabalho como tnica via de regeneragao social, protegendo a elite dos
“efeitos nocivos” de uma massa de libertos vista como desprovida de moralidade.
O trabalho, nesse sentido, ascende a condic¢ao de instrumento civilizatério. Diante
do estigma do cativeiro, a elite intelectual afirmava que a mao de obra livre era
despreparada para a vida civica, sendo o emprego formal a ferramenta para repri-
mir tendéncias como o parasitismo e a mendicéncia. A ociosidade, para essa visao
hegemonica, era um estdgio de depravagao capaz de conduzir a crimes contra a
propriedade. A condigio elementar para a caracterizacao do delito sao os habitos e
aindigéncia criando-se assim, uma ideia de md ociosidade e é esta que se torna uma
ameaga constante a ordem. Ao criminalizar a vadiagem, criminaliza-se também a
miserabilidade. Ao se utilizar do aparato repressivo para garantir a ordem social e
econdmica, o estado legitima o que é aceito ou ndo na sociedade. Marginalizando
a mao de obra excedente, o artigo 399 é legitimado, passando a ser instrumento
da repressao policial, com punigdo para quem nao consegue uma forma legal de
subsisténcia, contrario, portanto, a ética do trabalho imposta pelo estado.

Embora a Republica buscasse, no discurso, leis mais respeitosas ao indi-
viduo, a prética revelava uma sociedade profundamente hierarquizada. As penas
possuiam um carater menos punitivo e mais “educativo’, visando a regeneragao
moral do condenado. Chalhoub afirma que “a severidade das penas, portanto,
explica-se pelo seu cardter educativo, de regeneragio moral do ordenado” (CHA-
LHOUB, 2001, p. 71). A pena do crime é imposta, no entanto, ndo apenas com
fim punitivo e correcional, mas também se busca principalmente o viés educa-
tivo, onde essa prisdo deveria coibir que o criminalizado volte & condicio de
ociosidade. O objetivo dos espagos de detengdo — em sintonia com institui¢des
como o Asilo de Mendicidade — era for¢ar a adaptagdo ao padrio social aceitavel,

oferecendo um oficio como forma de coibir o retorno a ociosidade.
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Apresentando a Gostosa Belém de Qutrora:
De Campos Ribeiro e a narrativa das periferias

Publicada em 1966, Gostosa Belém de Outrora é uma obra de cronicas
memorialisticas que resgata episédios vividos pelo autor, José Sampaio de Cam-
pos Ribeiro. Maranhense nascido no ano de 1901, sobre a cidade de Belém nas
primeiras décadas do século XX. A obra é ambientada principalmente no Umari-
zal, bairro com terrenos imidos e pantanosos, aterrados pouco a pouco e ocupa-
dos por familias de negros e mesticos, em habitagoes simples, feitas de madeira,
os chamados “barracos”, onde o autor viveu toda sua infincia e juventude e de
onde tirou sua inspiragdo. O narrador traga um percurso pelo passado da capital
paraense, registrando as tensoes de uma modernizagao aos moldes europeus em
meio as transformagoes sociais do periodo.*

A obra é formada por trinta e uma crénicas, que segundo o autor sao
“[...] leves, escritas ao sabor das lembrangas, sem pretensdes a Historia, mas tam-
bém muito longe de ser as chamadas estérias...” (RIBEIRO, 1966, p. 7). Como
ele proprio afirma, a obra nio tem obrigagdes com a Histdria factual, porém, pro-
porciona maltiplas interpretacoes de episddios vividos e de como a cidade se
comporta para além das elites. A subjetividade se sobressai na cronica e a impes-
soalidade é rejeitada na escrita.

Como protagonistas, emergem as severas consequéncias da crise gomi-
fera e o fim do monopdlio da borracha, que solaparam o poder de compra local.
A situagdo politica do estado era sustentada por um arranjo oligdrquico, tal como
visto em quase todo o territério nacional, com claro silenciamento das classes
populares e através de perseguicdes e fraudes eleitorais. Sob a 6tica do cronista,
acessamos a realidade desses grupos, tornando o texto um suporte essencial para
compreender a decadéncia econdémica do inicio do século XX.

A noite, no longo passadigo que, da “22 de Junho” & “Cas-
telo” se estendia, desfile constante, logo apds o apito das
nove no Utinga, de vendedeiras de amor... [...] Mulheres
tagarelando, uma que outra vez exaltadas em ciumeiras,
junto ao quiosque da cal¢ada, na “22” com “Independén-

cia”. E borborinhantes as baiucas, que eram café, restau-
rante e também escondilho da vadiaria rufianesca...

4 CASTRO ao analisar a questdo histérico-social colabora para um entendimento mais amplo da obra de De
Campos Ribeiro. Para mais, ver: CASTRO, Maria das Neves Rocha. MEMORIAS DE UMA VELHA CIDA-
DE: A representagao historico-social de Belém pés-Belle Epoque em créonicas de De Campos Ribeiro. Disser-
tagao (Mestrado em Estudos Literdrios). Universidade Federal do Par4, Instituto de Letras e Comunicagio.
Belém, 2011.
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[...] Tinham todas a mesma histéria... Casa de muita gente
e pouca comida. Um comerciante “baludo’, o sonho de
melhoragio. (RIBEIRO, 1966, p. 121-122).

Em Estranho “Oliimpo” aquéle café..., o autor apresenta em poucas pala-
vras como a cidade se transformava quando o sol se punha. Na noite, toma para
si outros comportamentos, transformando em protagonistas personagens como
boémios, seresteiros, vendedeiras de amor que em si, nd0 s30 novos na cena urba-
na da capital paraense. A intelectualidade, que convive com esses personagens nos
apresenta a uma diferente representa¢ao da cidade, mais atrelada aos territorios da
boémia e, longe dos ares sofisticados buscados ainda pelas elites, a despeito da cri-
se. Uma noite viva, com grande movimento, fundamental para as relagoes sociais
nas camadas mais segregada da cidade de Belém. Margareth Rago afirma que:

A descricao da cidade oscila entre o contraste ou a iden-
tificacao dos sentimentos dos personagens. Os signos ar-
quitetdnicos abrigam histérias, memorias, acimulos de
acontecimentos. Cidade-fragmento, ora alegre e colorida,
ora sombria e soturna, como a vida das pessoas que nela
habitam, ela é dotada de uma for¢a propria que parece
puxar os individuos, palco necessirio de seus destinos
previamente trajados. “Grande boca de mil dentes”, na
poesia de Mério de Andrade, a cidade é assimilada a um
o6rgao vivo que devora os homens. Como um grande ca-
baré, ela atrai os individuos pela promessa da felicidade
sexual que nunca realiza. Como este, a cidade ¢ lugar dos
personagens da Berlin Alexanderplatz: ladroes, marginais,

boémios, gigolos, prostitutas, “massas macambuzias”
(RAGO, 1987, p. 84).

O narrador entao nos apresenta os espagos onde estes agentes histori-
cos, taxados como vadios e vagabundos socializavam, como as ruas “22 de Ju-
nho’, a “Castelo”, a “Independéncia’, pontos de encontro tanto destes, quanto
dos jovens literatos da Associagdo dos Novos que representava os mais dedicados
a este “desgracado oficio” com fins de uma melhoria de vida, em maioria longe de
se concretizar.

Parte dessa popula¢do que perambulava pelas ruas de Belém, provinha
do interior e era submetida as rigidas regras sanitdrias impostas pelo estado. A
partir de 1921, o Servico de Profilaxia — impulsionado pelo médico Sousa Castro
— estabeleceu um controle sanitarista rigoroso sobre a prostitui¢ao. “Tratava-se
de uma politica de cunho moral e higienizador, visando enquadrar a prostitui¢io

sob certos aspectos padrdes ditados pelos médicos, em busca de ‘resultado sanita-
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rio moral”. (HENRIQUE, AMADOR, 2016, p. 366). Em parceria com a Policia

Civil, cria-se a sessdo das meretrizes, responséavel pelo recenciamento deste grupo

e imposi¢ao de obrigagdes como a apresentagao semanal no servigo, a fim de se-

rem examinadas. Recai sobre essas mulheres o discurso moralizador que pregava

unido sexual monogimica, o nicleo familiar, a fidelidade feminina e a virgindade.

Personagem constante nas noites e na trama social sio os boémios, al-

)

guns destes intelectuais que, inclusive criam representagoes da cidade em seus

diferentes territérios. De Campos Ribeiro sendo um destes, em Gostosa Belém

de Outrora deixa intrinseca suas inclinagoes a este modo de vida errante. Angela
Corréa afirma que a representagao:

[...] da farra ou noitada gerou a representagio do boémio

como aquele que vivia uma vida cheia de aventuras notur-

nas, cercado por mulheres, apreciado pelos homens que

com ele compartilhavam a noite e tocavam o violao e o

faziam vibrar fortemente, rompendo assim com o siléncio

noturno e com as regras e as normas burguesas instituidas
para a noite. (CORREA, p. 178).

A noite viva, agitada e borbulhante, com seus boémios, malandros, poe-
tas, trovadores e meretrizes a solta, representava um padrdo de convivéncia in-
verso ao ditado pelas autoridades competentes e pela propria elite que se fazia de
agente fiscalizador da moralidade. Neste universo predominantemente masculi-
no, as histérias de amor, paixao e romance eram muito do representado por estes
sujeitos e retratados nao sé por De Campos Ribeiro, mas também por outros
membros da “boémia literdria’, como Bruno de Menezes, Dalcidio Jurandit, Jaqcues
Flores, T6 Teixeira.

A boemia, assim, era um dos elementos socioculturais que geravam o
sujeito vadio, vagabundo, personagem que atormentava a elite belenense. O que
nos faz voltar ao primeiro personagem mencionado nesse texto, Matozinhos de
Penitentes da Giribita. De Campos Ribeiro afirma que os comentdrios sobre o be-
berrao eram de pesar e desolacio: “~ ‘Coitado! era doido pela mulher e a malva-
da, sem mais nem menos, deixou o pobre rapaz... Ele era poeta, até que escrevia
bem... E; pena o estado a que chegou..” (RIBEIRO, 1966, p. 29). Sua fama, como
de tantos boémios, corria apenas em seus circuitos etilicos, sem se ter conheci-
mento de sua produgao: “Interessante é que do ‘escritor’ ninguém jamais lera
cousa alguma. A crenga na intelectualidade do homem viria do fato de ser éle um
discursador que nao perdia vasa, assim se lhe deparasse auditério de botequim
ou ajuntamento de esquina...” (RIBEIRO, 1966, p. 30).
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De Campos Ribeiro diz que Matozinhos andava sempre doente, ma-
cambuzio, mal das pernas. “E pude saber-lhe a verdadeira histéria dos pifoes,
como peniténcia..” (RIBEIRO, 1966, p. 30), afirma, para logo fazer a descrigao

completa de seu personagem.

Matozinhos, o poeta, o escritor que se encharcava de gi-
ribita por desgdsto, segundo a voz da rua, era apenas um
pobre diabo, grifico de profissio. Naturalmente de tanto
compor trabalhos alheios assimilara vocabuldrio de certo
modo variado, por vezes dificil... Positivamente dai lhes
surgirem as fumagas intelectivas das pelas quais largara de
lado componedor e caixotins, trocando-os pela vadiagao,
em libagGes por dias e semanas, de sol a sol, da boca da noi-
te a0 nascer do dia... (RIBEIRO, 1966, p. 30, grifo proprio).

A histéria de Matozinhos ilustra como o alcoolismo tornou-se um alvo
das autoridades. No 4mago, o problema era fruto da crise financeira; para contor-
nd-lo, Sousa Castro elevou o fisco sobre a aguardente em 1921, sob o argumento
de combater a vadiagem.

Outro, pelo contrario, fortemente aggravado, o que incide
sobre a aguardente, de modo a restringir o mais possivel
o0 seu uso como bebida. Em nada soffrerao os industriaes
desse produto, como os cultores da canna de assucar, des-
de que favorecamos com leve imposto o alcool desnatura-
do, para consumo industrial.

O alcool potavel é um flagello da humanidade, que deve
por todos os modos ser combatido.

Nao ha rendimento, por maior que seja, sobre a nossa ca-
chaga, capaz de compensar seus os seus effeitos desastro-
sos na nossa popula¢io pobre, que a consome largamente.

Reputo, pois, indispensavel transformal-a em alcool desna-
turado, absolutamente intragével (PARA, 1921, p. 25-26).

Tais mecanismos agiam como ferramentas de controle sobre popula-
¢oes marginalizadas: a persegui¢io aos “vadios”, a tributagio do 4lcool (que j4
havia sido criminalizado pelos artigos 396 e 397 do Cédigo Penal de 1890) e o
registro das prostitutas formavam o tripé da ordem social pretendida pela elite.
A maioria dessas situagdes sao fruto da dindmica de crise em que o estado vive,
submetendo estes sujeitos histdricos a condigées cujo controle vai de encontro a
crise sem fim.

O que o estado almeja a estes grupos é sua transformagao interna,
a partir de uma ordem social que findaria em um suposto progresso da nagao,

transformando degenerados, malogros e desordeiros em trabalhadores que se
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comportem nos moldes que o estado tem como ideal. Entretanto, o mesmo que
regula e tem como fim a ordem e o progresso nio oferece de modo pratico condi-
¢oes para melhorias concretas na qualidade de vida da maior parte da populagao
e se utiliza da forca (seja ela policial ou, de modo mais subjetivo, nos ideais mo-
ralizantes) para com esta. Recolher as camadas populares a espagos distantes dos
centros, promover politicas como as citadas anteriormente tem como principal
funcio social moldar o cotidiano do trabalhador, tornando estes sujeitos histd-
ricos passivos (mesmo que em condigdes adversas) e ordeiros, consolidando o
pretendido pela elite dominante, conforme exposto por Brescianni:
A reclusdo do homem pobre e a eliminagio da excepcio-
nalidade, até nos feriados e festas publicas, revelaram-se
estratégias poderosas para a intengao de moldar o coti-
diano disciplinado e despolitizado do trabalhador. [...]
os habitos de poupanga, temperanga, religiosidade e a
prética de esportes que, como futebol, foram submetidos
a regras, eram energicamente divulgadas entre os traba-
lhadores. A destrui¢do de uma cultura popular nao resul-
tou na formagio de uma classe trabalhadora imbuida dos
valores de vida burgueses, porém definiu para a burguesia
uma forma de conhecimento e atuagio imediatas para

a demonstracio do monstro urbano (BRESCIANNI,
1984/198S, p. 65-66).

Ordenar este grupo social, portanto, criaria uma nogao civilizatdria,
mesmo que apenas nas aparéncias, o que ja é suficiente para os que governam
e norteiam os planos urbanos da cidade. Sao estas condi¢des que levardo ao
progresso, cabendo repreensdo dos movimentos oriundos das periferias, e,
por isso, as diversas manifestagdes destes grupos é imposta a vigilancia dos
o6rgaos de controle, em beneficio deles, mesmo que acontecessem, fossem
moldadas pelo modelo do considerado civilizado. Mesmo que o Estado falte
com suas obriga¢des minimas, o ordenamento social dos grupos marginais é
uma das suas principais metas, tendo em vista que estes grupos nao deixarao
de existir e que “poluem” um ambiente idealizado. Por isso o tdo evidente
descontentamento a partir dos meios legais perante a tudo que provoca a
desordem, como acima exposto, favorecendo aspectos repressivos e fazendo
que o estado institua um modelo de comportamento para estes grupos, sob a

6tica da moral e dos costumes.
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Consideracdes finais

Mais de 120 anos ap6s sua instituigdo pelo Cédigo Penal de 1890,
a Camara dos Deputados decretou o fim da prisio por vagabundagem em 8
de agosto de 2012. Segundo o autor da proposta, o deputado, a época, José
Eduardo Cardozo “parece evidente que a simples pretensio de punir aqueles
que a sociedade ja condenou a exclusio social, a fome e ao desespero revela
uma crueldade insuperavel em nosso ordenamento juridico.” (CAMARA DOS
DEPUTADOS, 2012). Como observado, o delito permaneceu condicionado
as camadas empobrecidas, cuja desocupacdo determinava o crime, enquanto
ao Estado coube a repressao, sem que fossem criados mecanismos efetivos de
superacao da pobreza.

Embora a vagabundagem nio seja mais tipificada por lei, tal categoriza-
¢ao permanece imposta de modo pejorativo a um vasto contingente de sujeitos.
Na sociedade atual, o trabalho formal segue como elemento ordenador; quem
escapa a esse molde sofre uma repressao velada, porém onipresente. O acesso
ao emprego, contudo, responde as inimeras varidveis de género e etnicidade, di-
ficultando a inser¢ao de grupos marginalizados. Assim, a populagao pobre con-
tinua sendo classificada como “vagabunda’, se ndo pela mesma causa legal, pela
mesma condi¢io social.

No caso belenense, é perceptivel ao longo da histéria — especialmen-
te durante a Belle Epoque — o esforgo estatal para coibir condutas que colidiam
com a moral idealizada pelas elites. Os vagabundos de outrora, como os de hoje,
foram recolhidos, oprimidos e silenciados por nio se enquadrarem nos compor-
tamentos exigidos no espago publico. Suas trajetérias s6 podem ser resgatadas
pelos registros oficiais de autoridades, como o governador Sousa Castro, ou pelas
lentes sensiveis das memorias de De Campos Ribeiro. Esperamos que este recor-
te tenha evidenciado como uma cidade que viveu periodos de luxo e opuléncia
também protagonizou um 'espetdculo da pobreza), no qual personagens margina-
lizados revelam-se, em tdltima anélise, sujeitos ativos e fundamentais da vida na

Cidade das Mangueiras.
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EDUCACAO EM INSTITUICOES DE
INTERNACAO COMPULSORIA POR
POLITICAS SANITARISTAS

NO PARA: HOSPITAL

COLONIA DE MARITUBA

Emanuel Rodrigues de Lima Junior!
Raimundo Nonato de Castro?

Este artigo foca na questdo da hanseniase, saude publica e educacao,
posto que a hanseniase estd no rol de “doengas tropicais negligenciadas” — DTNs.
Desta feita observou-se no decorrer das pesquisas que os planos governamentais
ndo se limitavam ao problema da hanseniase, mas que as DTNs, (como outras
doencas que serdo explanadas no decorrer deste artigo), devem de igual forma
serem encaradas como problemas que ora ou outra se inserem nas institui¢oes
de ensino.

Ressalta-se que a temdtica Histéria da satde é pouco explorada nos
circulos académicos®, (SOARES; BATISTA, 2021, p. 2), apesar de estarem in-
cluidas nos PCNs e BNCC. Desde 2021, o Dia Mundial das Doengas Tropicais
Negligenciadas é comemorado todo dia 30 de janeiro, a pagina “dndi.org” explica
que as DTNs afetam mais de 1 bilhdo de pessoas no mundo anualmente:

As doengas tropicais negligenciadas (DTNs) sdo um gru-
po de 21 doencas que prevalecem principalmente em co-
munidades carentes de dreas tropicais e subtropicais, em-

bora algumas tenham uma distribuigao geogréfica muito
mais ampla. As DTNs afetam mais de 1 bilhdo de pessoas

1 Egresso do curso de licenciatura plena em Historia do Campus IFPA-BELEM. Membro do Grupo de Pesqui-
sa Historia e Ciéncia do Tempo na Amazonia — HICTA. E-mail.: emanueljunior20010@gmail.com.

2 Doutor em Histdria social da Amazoénia. Docente do curso de Licenciatura plena em Histéria do Campus
IFPA-BELEM. Lider do Grupo de Pesquisa Historia e Ciéncia do Tempo na Amazénia — HICTA. E-mail:
Raimundo.castro@ifpa.edu.br

3 Os autores afirmam que os pesquisadores da tematica tiveram maior reconhecimento apds a epidemia de
HIV/AIDS na década de 80: HISTORIA DA SAUDE E DAS DOENGAS: SUJEITOS, SABERES E PRATI-
CAS; p. 2.
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anualmente, de acordo com a Organiza¢io Mundial da
Satide (OMS). Elas causam mortalidade e morbidade
significativas, com aproximadamente 200 mil mortes e
19 milhées de anos de vida ajustados por incapacidade
(DALYs) perdidos anualmente, com consequéncias de-
vastadoras para a saude, além de sociais e econdmicas.*

De acordo com LIMA JUNIORS (2025, p.16), a antes denominada “le-
pra” é conhecida desde a antiguidade e seu surgimento é uma incégnita, contu-
do, estima-se que tenha surgido entre algum ponto do espago geografico que vai
do leste do continente africano até a India.

A “lepra” era desconhecida dos povos origindrios do continente ameri-
cano e sua chegada as américas remonta ao periodo colonial. No caso do Brasil
se deve a chegada dos portugueses agorianos e escravizados africanos. Sendo que
outros povos doentes que aqui aportaram provenientes de Portugal, Espanha,
Franca, Russia e Paises Balcanicos também contribuiram para a disseminagiao
da doenga. (MANUAL DE LEPROLOGIA - MINISTERIO DA SAUDE; R]J-
1960; p.13).

FIGURA 1 - POSSIVEL PONTO DE ORIGEM E DISSEMINAGCAO
DE ACORDO COM ROTAS MIGRATORIAS.

&~
[ ]

Fonte: Marc Monot, Nadine Honoré, Thierry Garnier, Romulo Araoz, Jean-Yves Coppée, et al.. On the origin
of leprosy.. Science, 2005, 308 (5724), pp.1040-2. 10.1126/science/1109759. pasteur-00204117°.

4 A matéria do “dndi.org” explica que aproximadamente 12,5% da populag¢io do mundo é afetada pelas DTNs
anualmente: < https://share.google/euiOTzr1ztDbTAZbe > acesso em 28/02/2026

5 Lima Junior, Emanuel Rodrigues de. Educagao em institui¢des de internagao compulséria por politicas
Sanitaristas no Para: Hospital Colonia de Marituba (TCC). IFPA. — Belém, 2025.

6 Imagem que corrobora com a possivel origem da doenga e sua chegada nas américas:
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Atualmente trés paises detém aproximadamente 81% dos casos de han-
senfase no mundo, em ordem, por nimero de infectados: India, Brasil e Indoné-
sia. (LIMA JUNIOR, 2025, p.16). O relatério, do Ministério da Satide de 2023,
relata que mais de 90% dos novos casos de hanseniase em toda a América Latina
foram notificados no Brasil.”

Quanto ao estado do Pari, LIMA JUNIOR, (2025, p. 14), explica
que, “em 4mbito regional, de acordo com um relatério da SESPA divulgado em
10/01/2023, o Par4, em ntimeros, apresenta o terceiro maior ndmero de casos
de hanseniase em territdrio nacional”

Este artigo também fard ressalvas a outras doengas que porventura
venham causar endemias e epidemias, pois ndo obstante os meios de comu-
nicagio sio invadidos com noticias como surtos de “MPOX”, “NIPAH”, (e
outros que podem se espalhar devido as calamidades na faixa de Gaza, guerra
da Ucrénia, Sudao etc.).

Segundo relatério da Cruz Vermelha, o ano de 2026, iniciou com 120
conflitos espalhados pelo mundo®. Em face disto a plataforma digital da MSF
(Organizagao Médicos Sem Fronteiras), tornou evidente que conflitos armados
e consequentemente seus deslocamentos sao catalizadores de epidemias’. Em
paralelo a isso, no site da ONU, a OMS alertou durante a realizagio da COP28
que “epidemias virdo a reboque das mudancas climdticas, e que 3,5 bilhoes de
pessoas (quase metade da humanidade) estardo em alto risco de todo tipo de
mazelas, incluindo epidemias.” (LIMA JUNIOR, 2028, pp.11-12).

Antes de explanar sobre o hospital colonia de Marituba e seus processos
educacionais, bom seria deixar exposto que este é um recorte que se inicia na pri-
meira metade do século XX, abrangendo uma somatéria de diretrizes governa-
mentais a nivel federal e dos estados relativas a profilaxia da “lepra”, (hanseniase),
até a desativacao da instituigio.

Agora observemos alguns processos ao longo do inicio do século XX,

que em suas somatdrias, tornaram o hospital coldénia Marituba em um centro

< https://pasteur.hal.science/pasteur-00204117/file/Monot_science.pdf > figura 2

7 O relatério do Ministério da Saude salienta que em 2021, segundo a Organizagdo Pan-Americana da Satde
(Opas/OMS), cerca de 20 DTN foram registradas. Juntas, elas causam entre S00 mil e 1 milhdo de ébitos
anualmente: < https://share.google/7GdOz7ioO7EP7EhC8 > acesso em 01/03/2026

8 Dados para o inicio de 2026 apontam que hd 120 conflitos armados no mundo, de acordo com o Comi-
té Internacional da Cruz Vermelha (CICV): < https://share.google/v6DVogBuVUt180NbD > acesso em
01/03/2026

9 Fonte: plataforma digital da organiza¢ao Médicos sem fronteiras: <https://share.google/8DSXiKnySmIyT-
0dhQ> acesso em 01/03/2026
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que ndo apenas foi um amontoado de enfermos, mas um local que propiciou a
educagio, seja ela regular, profissional e religiosa.

No inicio do século XX, a sociedade brasileira ja debatia a proliferacio
de doencas endémicas como “lepra”, variola, (entre outras), como se pode ob-
servar em matéria do Jornal Folha do Commercio de 01/05/1920.'° Nove me-
ses depois seria criado o Departamento Nacional de Satde Publica por meio do
Decreto N.© 14.354 de 15-9-20", e na mesma “pasta” a Inspetoria de Lepra e
Doengas Venéreas por Carlos Chagas."

No referido decreto, em seu artigo 1°, vé-se que a policia sanitdria faria
inspecdes em diversos locais, (incluindo colégios), e na segunda parte, no titulo
IV, fica evidente a questdo das instalagdes de leprosérios, hospitais, dispensérios
e servigos de profilaxia em zonas rurais.

Por meio deste decreto, além da realizagio de varios encontros médicos,
como o 2° Congresso Sul-Americano de Dermatologia realizado em Montevi-
déu, por exemplo, (em outubro de 1921)", o estado do Para foi o primeiro a fe-
char acordo com a unido culminando com a criagao do centro de profilaxia Rural
do Pard, coordenado por Souza-Aratjo', o primeiro “dispensério antileproso”
em Belém, bem como, a construgio do “Lazardpolis do Prata’, primeira colénia
agricola para hansenianos no Brasil."”

Conforme LIMA JUNIOR (2025, pp. 23-24) fontes relatam que com a
construgio de leprosarios no pais, no Rio de janeiro em 1927, por exemplo, jé se
preocupava com a educagio das criangas separadas de suas familias. Ou mesmo,
em 1937, quando da reforma de um hospital na capital baiana, onde os internos

trabalhavam em oficios diversos, criavam animais e as criangas estudavam.

10 O jornal do commercio no dia 1 de maio de 1920; p.S ressalta as medidas de combate a “lepra” e outras
moléstias: <https://memoria.bn.br/docreader/DocReader.aspx?bib=364568 _11&Pesq=Confer%c3%aan-
cia%20Americana%20de%20Lepra&pagfis=46003> acesso em 02/03/2026

11 Fonte: Portal Camara dos deputados:
<https://www?2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1920-1929/decreto-14354-15-setembro-1920-503181-
publicacaooriginal-1-pe.html> acesso em 02/03/2026

12 MANUAL DE LEPROLOGIA, Rio de Janeiro - BRASIL 1960 (Ministério da Satide Departamento
Nacional de Satide SERVICO NACIONAL DE LEPRA); p. 16

13 Site oficial da Fiocruz:

<https://fiocruz.br/historiadahanseniase/ cgi/ cgilua.exe/sys/starte45f.html?infoid=23&sid=5> acesso em
02/03/2026.

14 Fonte: Hanseniase: politicas publicas e qualidade de vida de pacientes e seus cuidadores.

Por Leonardo Cangado Monteiro Savassi; Belo Horizonte Fevereiro/2010, p. 108. Disponivel em

< https://www.cpqrr.fiocruz.br/texto-completo/D_48.pdf > acesso em 02/03/2026

15 Fonte: Lazarépolis do Prata por H.C. de Souza-Aratijo, Empresa Graphica Amazonia; BELEMPARA 1924
- P.27. Disponivel no site obras raras da biblioteca Arthur Viana.

< http://obrasraras.fcp.pa.gov.br/publication/file/livros/lazaropolisdopratal924/ > acesso em 02/03/2026
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Mas o combate a hanseniase, neste recorte, nao era feito apenas de politicas
publicas, a sociedade civil engajou-se nestas questoes, e criou em 1932, no Par4, a liga
contraa “lepra”’, tendo como um de seus beneméritos o intendente Magalhaes Barata,
(MESQUITA, 1944, p. 22-23), que em relagdo ao ensino religioso por exemplo, finan-
ciaria a construgao da igreja catdlica no Hospital Colonia de Marituba entre outros.

Em 1937 no governo de Gama Malcher se iniciaria o projeto do terceiro
nosocdmio do Pard, o Hospital Colénia de Marituba, (SILVA, 2009, p.17), pois
no ano seguinte se daria a desativagao e remanejamento dos pacientes do Tucun-
duba para l4. (COSTA, 2013, p.86).

O Hospital Colénia de Marituba foi oficialmente inaugurado as 9:00 h
da manh3, de 15 de janeiro de 1942, sendo noticiado no dia posterior em perio-
dicos como, a Folha do Norte e O Estado do Pard. (CRISTO; 2019, p.92).

A chamada colénia de Marituba foi pensada para ser uma microcidade,
bem como para suprir parte de suas demandas. O ensino, foi nessa linha de or-
ganizagao, pensado para propiciar uma modelo de educagao que variava de uma
direcionada as atividades no campo, educagao profissional diversa, ensino regu-
lar e religioso, além de manifestagoes culturais e assim por diante.

Como dito anteriormente, a Colénia de Marituba se apoiou numa so-
matéria de experiéncias anteriores para que essa microcidade funcionasse. Um
exemplo sobre a educagio laboral e regular pode ser observada desde os tempos do
leprosério do Prata, cujo regimento interno tratava da obrigatoriedade no trabalho
da agricultura, pecudria, e que menores de 16 anos deveriam ocupar-se de frequen-
tar “escolas” e oficinas de qualquer oficio. (SOUZA ARAUJO, 1924, p. 63).

E antes de adentrar no ensino religioso é vilido salientar que nas pesqui-
sas feitas, a educagao profissional se entrelagou com a religiosa, (como observado
na construgio da igreja erguida), pois ela foi construida pelos préprios internos.
(SOUZA ARAUJO; 1948, p.117).

Evidéncias comprovam a presenca de pedreiros entre os internos. E
imperativo afirmar que também havia ajudantes de pedreiro aprendendo uma
profissao. Estes, nos anos que se seguiriam, seriam essenciais para a manuten-
¢ao da estrutura predial e outros servigos dentro da colénia. Dando continui-
dade ao aprendizado de oficios, observou-se outros cursos como: datilografia,
pintura, corte costura, bordado, marcenaria ou cursos de técnico em enferma-

gem por exemplo. (CRISTO, 2019 p.106 e 135).

16 Site oficial da Fiocruz:
< https://fiocruz.br/historiadahanseniase/cgi/ cgilua.exe/sys/starte45f html?infoid=23&sid=5 > acesso em
05/03/2026
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Agora falemos um pouco sobre o ensino regular que nao apenas edu-
cou, mas formou educadores no Hospital Colénia. A época de sua inauguragao
em 1942, a instituigao foi entregue com uma escola em seu espago fisico, con-
tudo, a efetivagdo da escola se daria somente em 1944, ou seja, um ano apds o
emprego das “sulfonas” em pacientes acometidos pela doenga. (LIMA JUNIOR,
E.R; 2025, p.35).

[...] “Quando comecei a estudar na colénia o cabegalho
era escrito Grupo Escolar da colonia de Marituba. Depois
passamos a escrever Escola Mista Antonio Cerqueira.
Que me lembro, somente em 1954 passamos a escrever

Escola Mista Dr. Renausto Amanajés”, relatou o Sr. Geral-
do Cascaes. (CRISTO, 2019, p.28-29).

Apesar da ativagao da escola em 1944. Os docentes eram os préprios
internos com maior escolarizagao, e se tornaram os responséveis pela educacio
dos demais. Nesse momento as atividades educacionais desenvolvidas nesse
espago nao eram reconhecidas pelo estado. As aulas eram destinadas a alunos
de ambos os sexos da 12 a 42 séries. (LIMA JUNIOR; 2028, p.34). Por outro
lado, a Secretaria de Educagao do Pard - SEDUC s6 viria a aplicar exames e
certificar alunos no primério em 1962. Demonstrando uma fragilidade institu-
cional. Mesmo assim os destaques das certificagdes realizadas pela SEDUC fo-
ram os ex-alunos e posteriormente professores: Geraldo Cascaes e Joao Soares
Soeiro. (COSTA, 2013, p. 154).

E por falar em professores, é necessério ressaltar que a verticalizagao
da educagao dos alunos da colénia sé foi possivel a partir da década de 70, de-
vido a pressao do corpo docente para que se flexibilizassem as regras a fim de
garantir aos internos a possibilidade de deixarem a coldnia e dar continuidade
aos estudos. (COSTA, 2013; p.140-141). No mais, além da educacdo regular
usual, os alunos da coldnia também tiveram acesso ao projeto Minerva e ao
MOBRAL por exemplo.

Por fim, para adentrarmos no ensino religioso, bom seria salientar que
ele se tornou facultativo nos cursos: primério, secunddrio e normal em ambito
nacional por meio do Decreto n° 19.941, de 30 de abril de 1931, entretanto,
no caso das institui¢des de internagao compulsdria nota-se que igreja e estado
andaram de maos dadas. E isso nao seria excludente no cotidiano da colonia
de Marituba, que dentre as demais edificagbes entregues em sua inauguragao

somou-se também a “casa das irmas”.
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E esta questao religiosa pode ser observada no depoimento do profes-
sor Geraldo Moura Cascaes, que destacou “Eu cheguei na col6nia em um dia
de domingo e na segunda-feira jd tive que acordar as cinco horas da manha para
comegar os afazeres. Quem nao tinha o que fazer deveria ir para a missa e depois
ir para a escola.”"”

Como jé destacado, a casa das irmas e a construcio da igreja, davam a
dimensao da importéincia do ensino religioso para a institui¢ao, pois segundo os
relatos, a rotina se iniciava, pela manha, com a realizagdao de uma missa, onde os
internos deveriam participar. Apesar de haver no espago outras praticas religiosas
como o protestantismo, por meio da igreja Batista e o espiritismo. (LIMA JU-
NIOR; 2025, p.37). Essa coesao religiosa na coldnia se observa até os dias atuais
por meio do cirio de Marituba, que originalmente iniciou por meio da iniciativa
dos préprios internos. (ibdem, ibdem).

Um elemento importante, reside aquando da publicagao do decreto N°
76.078, de 04/08/1975, que substituiu o termo LEPRA por HANSENTASE. Pa-
rece pouco, mas isso representava uma modificagdo, quanto a forma de se rela-
cionar com o termo, que no primeiro momento apresentava um alto preconceito
para com os portadores da doenga. Portanto, uma mudanga significa, que nao
teve efeito imediato, mas que ao longo dos anos foi sendo visto como uma nova
maneira de pensar a doenga, as pessoas e 0s espagos.

Apesar do fechamento da instituigdo ter ocorrido em 1986, tal ato teve
como ponto de partida a visita do Papa Jodo Paulo IT em 1980, (durante a gestio
do governador Alacid Nunes), e a visita se deu por meio de cartas enviadas por
clérigos ao pontifice da igreja catdlica. Dessa forma se encerrou o antigo Hospital
Colénia de Marituba e nasceu um bairro, denominado “Dom Aristides”. (LIMA
JUNIOR; 2025, p.48).

Consideracdes finais

Apesar do foco central tratar do centro de internagao compulséria para
hansenianos; como aqui ja explanado, o mundo ainda carrega a cicatriz de um
periodo poés-pandémico, e devido ao aumento de crises humanitdrias agravadas
por conflitos bélicos, deslocamento forcado de pessoas, mudangas climaticas e

outros. Com isso, as institui¢des de ensino e seus corpos doentes, devem ter o

17 Fonte: site oficial da prefeitura de Marituba/PA:
< https://marituba.pa.gov.br/site/hanseniase-o-combate-a-doenca-e-ao-preconceito-estao-na-historia-do-
-municipio-de-marituba/ > Acesso em 07/03/2026
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minimo de informacdo acerca de doengas que porventura possam se manifestar
em ambiente escolar devido ao ajuntamento de pessoas.

E para que sejamos mais claros, aqui deixamos alguns exemplos de
doengas infectocontagiosas que em muito superam a preocupagio de pais e mes-
tres, do que uma mera infestacdo de piolhos em uma sala de ensino fundamen-
tal dos anos iniciais. Estas que podem estar bem presentes em qualquer sala de
aula de algum educador que por acaso possa estar lendo este artigo. E como dito
acerca da colonia de Marituba, que foi o resultado de uma somatéria de medidas
de profilaxia no Brasil, a Histdria e a historia da satide, nos deixa um legado de
aprendizagem acerca da educagao de jovens e adultos em um possivel periodo de

crise humanitaria.
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Introducio

A formagio docente no Brasil ainda enfrenta o desafio de articular, de
maneira efetiva, teoria e pratica, especialmente no contexto da educagao publi-
ca. Nesse cendrio, torna-se evidente a necessidade de politicas educacionais que
superem modelos tradicionais de formagao, frequentemente marcados por um
carater excessivamente teérico e distanciado da realidade escolar. E nesse con-
texto que o Programa Institucional de Bolsa de Iniciagao & Docéncia (PIBID)
se consolida como uma importante iniciativa, a0 promover a aproximacao entre
universidade e escola bésica e fortalecer a formacao inicial de professores por

meio de uma relagao dialdgica entre teoria e prética.

1 Discente do curso de Licenciatura em histéria do IFPA — Campus Belém. Bolsista do PIBID — CAPES. Membro
do Grupo de Pesquisa Historia e Ciéncia do Tempo na Amazonia. E-mail: alinesaldanha_4050@gmail.com

2 Discente do curso de Licenciatura em histéria do IFPA — Campus Belém. Bolsista do PIBID — CAPES. Mem-
bro do Grupo de Pesquisa Historia e Ciéncia do Tempo na Amazonia. E-mail: josue_medeiros_20@gmail.com.

3 Discente do curso de Licenciatura em histéria do IFPA — Campus Belém. Bolsista do PIBID - CAPES. Mem-
bro do Grupo de Pesquisa Histéria e Ciéncia do Tempo na Amazénia. E-mail: rathenrimelo@gmail.com.

4 Discente do curso de Licenciatura em historia do IFPA — Campus Belém. Membro do Grupo de Pesquisa
Historia e Ciéncia do Tempo na Amazonia. E-mail: 202336009187 @aluno.ifpa.edu.br.

S rof. Doutor, em histéria social da Amazoénia. Lider do Grupo de Pesquisa Histéria e Ciéncia do Tempo na
Amazonia. Supervisor do PIBID — IFPA - Campus Belém. E-mail. Raimundo.castro@ifpa.edu.br.
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A insercdo do licenciando no cotidiano escolar, ainda durante sua for-
macao académica, constitui-se como elemento fundamental para a construgao
de saberes docentes. Essa experiéncia possibilita o contato direto com situagdes
reais de ensino-aprendizagem e o reconhecimento das multiplas dimensées que
atravessam o espaco escolar, como as relagdes sociais, as diversidades culturais e
os desafios estruturais da educagao publica. Ao vivenciar esse ambiente, o futuro
professor desenvolve competéncias essenciais, como planejamento, mediagao
didatica, escuta sensivel e adaptagao metodoldgica, aspectos indispensaveis ao
exercicio da docéncia.

O presente capitulo tem como objetivo analisar as experiéncias desen-
volvidas no ambito do subprojeto de Histéria do PIBID, junto as turmas do 1°
ano do Ensino Médio Integrado do Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e
Tecnologia do Par (IFPA) — Campus Belém. Esse espago educativo mostrou-se
particularmente significativo para a experimentacao de praticas pedagdgicas ino-
vadoras, uma vez que articula ensino médio e formagao técnica, exigindo abor-
dagens didéticas que dialoguem com diferentes perspectivas formativas. Nesse
contexto, foram desenvolvidas préticas pedagogicas contextualizadas, criticas e
alinhadas as demandas contemporaneas da educagao, com énfase no protagonis-
mo discente e na construgdo coletiva do conhecimento.

A vivéncia da prética docente no ensino de Histéria evidenciou que o
ato de ensinar ultrapassa a mera transmissio de contetdos, evidenciando que,
ensinar Historia implica assumir uma postura mediadora, capaz de promover o
didlogo entre passado e presente, estimular o pensamento critico e contribuir
para a formacao de sujeitos conscientes de seu papel social. Trata-se, portanto, de
um processo que exige sensibilidade para compreender a realidade sociocultural
dos estudantes e competéncia para transformar o conhecimento histérico em

instrumento de reflexdo, questionamento e construcio de sentidos.

Insercdo no Contexto Escolar:
Observacio e primeiras experiéncias

A etapa inicial da experiéncia, no 4mbito do PIBID, caracterizou-se por
um processo sistemdtico de observagao e andlise do contexto escolar, configu-
rando-se como momento indispensével para uma inser¢io consciente, critica e
fundamentada na prética pedagogica. Essa fase assumiu carater investigativo, na

medida em que envolveu uma leitura institucional abrangente, contemplando
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nao apenas a estrutura fisica da escola e a organizagao dos espagos educativos,
mas também o perfil socioeconémico e cultural do corpo discente, os recursos
didéticos disponiveis e as diretrizes que orientavam a organizagao pedagogica.

O diagnéstico preliminar revelou-se essencial para a compreensao das
dindmicas internas da institui¢ao, permitindo identificar as condi¢des concretas
que influenciam o processo de ensino-aprendizagem. Ao reconhecer a escola
como um espago complexo, atravessado por multiplas dimensdes, tornou-se pos-
sivel compreender que a pratica docente nao se desenvolve de forma isolada, mas
em constante didlogo com fatores institucionais, sociais e culturais que moldam
as experiéncias educativas.

Durante esse periodo, foram analisadas as metodologias adotadas pelo
professor supervisor, as formas de interacio estabelecidas em sala de aula e as es-
tratégias avaliativas empregadas no acompanhamento da aprendizagem, essa ob-
servagao possibilitou evidenciar que o exercicio da docéncia exige muito mais do
que o dominio dos contetdos especificos, demandando competéncias relacio-
nadas & mediagdo pedagdgica, a gestao da sala de aula, a constru¢ao de vinculos
com os estudantes e a capacidade de adaptar estratégias didéticas as diferentes
realidades e necessidades presentes no ambiente escolar.

No plano subjetivo, a insercio inicial foi acompanhada por um senti-
mento de inseguranca diante da responsabilidade de atuar no espago escolar,
especialmente no que se refere a condugao de atividades em sala de aula, essa
percepcao, longe de representar um obstdculo isolado, revelou-se parte constitu-
tiva do processo de formagao docente, uma vez que marca a transi¢ao entre o co-
nhecimento teérico, adquirido no ambiente académico, e a experiéncia concreta
da pratica educativa.

Entretanto, esse momento inicial foi gradualmente ressignificado por
meio das reunides de planejamento realizadas com o professor supervisor e o
coordenador de drea, j& que esses encontros assumiram papel formativo funda-
mental, a0 promoverem a troca de experiéncias, a reflexdo coletiva sobre os de-
safios enfrentados e o aperfeicoamento das estratégias pedagdgicas, nesse espago
de didlogo, foi possivel construir seguranca profissional, ampliar a compreensao
sobre o fazer docente e desenvolver uma postura mais critica e reflexiva diante da
prética educativa.

Progressivamente, a atuagao deixou de se restringir a observagao e pas-
sou a incorporar intervengdes pedagdgicas mais consistentes, como a elaboragao

de materiais didaticos, a proposicao de atividades e a participa¢ao ativa nas aulas,

93



onde esse movimento representou uma ampliagao significativa do protagonis-
mo dos bolsistas no ambiente escolar, consolidando sua inser¢io no cotidiano
pedagoégico. Ao interagir diretamente com os estudantes, mediar discussoes e
colaborar com o desenvolvimento das atividades, os licenciandos passaram a in-
tegrar de maneira efetiva o processo educativo, contribuindo para a construgao
de aprendizagens mais significativas.

Desse modo, os primeiros passos da experiéncia conﬁguraram-se como
um percurso formativo essencial, marcado pela articulagao entre observagao, refle-
X30 e prética, essa vivéncia evidenciou que o trabalho docente constitui um exer-
cicio continuo de anélise critica, planejamento intencional e sensibilidade as de-
mandas do contexto escolar, reafirmando a docéncia como uma pratica complexa,

dindmica e profundamente comprometida com a realidade social na qual se insere.
Desafios da pratica docente e estratégias de superacio

No decorrer da experiéncia pedagégica, diversas dificuldades foram
identificadas, configurando-se como desafios formativos relevantes para a con-
solidacdo da pratica docente, entre elas, destacou-se a necessidade de adaptar
metodologias aos diferentes ritmos e estilos de aprendizagem presentes na sala
de aula, considerando a heterogeneidade do corpo discente.

A diversidade de niveis de compreensao, interesse e participagao exigiu
a elaboragao de estratégias diferenciadas, capazes de contemplar tanto os estu-
dantes com maior facilidade de assimilagio quanto aqueles que demandavam
acompanhamento mais sistematico, além disso, outro obsticulo recorrente es-
teve relacionado & manutencao da atengdo e da concentragio dos estudantes ao
longo das aulas, utilizando, dessa forma, metodologias mais dindmicas e diversi-
ficadas, fundamentadas na Teoria das Multiplas Inteligéncias.

De acordo com Gardner (1983), a inteligéncia nao se limita a uma tinica
capacidade mensurével, mas constitui um conjunto de habilidades relativamente
independentes, que se manifestam de maneira singular em cada individuo, assim,
a adogao de préticas pedagdgicas variadas como atividades visuais, debates, tra-
balhos colaborativos, propostas préticas e uso de recursos artisticos possibilitou
contemplar diferentes perfis de aprendizagem, favorecendo maior engajamento e
participagao dos estudantes, essa perspectiva reforga a importincia de um ensino
que reconhega as potencialidades individuais e promova estratégias capazes de

estimular maltiplas formas de aprender e expressar o conhecimento.
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Em um contexto marcado por multiplos estimulos externos e pela
constante dispersao, tornou-se imprescindivel repensar as estratégias diddticas,
buscando superar o modelo exclusivamente expositivo e promover maior en-
gajamento discente, assim, evidenciou-se a necessidade de planejar atividades
dindmicas e participativas, que favorecessem o protagonismo estudantil e esti-
mulassem a construcao ativa do conhecimento.

A organizagao do tempo pedagdgico também se apresentou como um
desafio significativo, especialmente no que se refere & articulagao entre exposicao
de conteudos, realizagao de atividades, avaliagao da aprendizagem e momentos
de recuperagao paralela, administrar o tempo de forma equilibrada, garantindo
o cumprimento do planejamento sem comprometer a qualidade das discussdes,
demandou constante reflexao e ajustes na pratica docente.

No ambito especifico dos contetidos trabalhados como Cruzadas,
Crise do Século XIV e Renascimento emergiu ainda o desafio de abordé-los
de maneira critica e contextualizada, evitando perspectivas meramente con-
teudistas ou cronoldgicas, tornou-se fundamental situar tais temas em seus
respectivos contextos historicos, evidenciando suas maltiplas dimensdes so-
ciais, politicas, econdmicas e culturais, bem como estabelecendo didlogos com
problematicas contemporéineas, de modo a tornar o ensino de Histdéria mais
significativo e reflexivo.

Diante dessas dificuldades, foram adotadas estratégias pedagdgicas di-
versificadas, como a promogao de debates orientados, a andlise de imagens his-
tdricas, a realizagao de contextualiza¢des com a atualidade e a articulagao inter-
disciplinar com outras areas do conhecimento, destaca-se, nesse percurso, a aula
dedicada a Crise do Século XIV, que contou com a participagdo artistica externa,
ampliando a dimensao cultural do aprendizado e favorecendo uma abordagem
mais sensivel e integrada do contetdo.

Essas experiéncias demonstraram que o planejamento detalhado
constitui elemento central para a efetividade da pritica pedagodgica, a0 mesmo
tempo em que evidenciaram a importancia da flexibilidade docente diante de
imprevistos e das demandas emergentes do cotidiano escolar, assim, reafirma-
-se que o exercicio da docéncia exige constante capacidade de adaptagao, refle-
x30 critica e compromisso com a constru¢io de um ensino contextualizado e

socialmente significativo.

95



Praticas pedagogicas e metodologias ativas

Ainfraestrutura do IFPA — Campus Belém configurou-se como elemen-
to fundamental para a diversificagdo das praticas pedagoégicas desenvolvidas no
dmbito do PIBID, ao oferecer condigdes materiais que favoreceram a adogao de
metodologias ativas e inovadoras, visto que, a presenga de espagos amplos, in-
clusive dreas ao ar livre destinadas a atividades multissensoriais, aliada a salas de
aula equipadas com recursos tecnoldgicos, como monitores e acesso a internet,
ampliou significativamente as possibilidades didéticas, permitindo a integracio
entre diferentes linguagens e estratégias de ensino.

Nesse contexto, a utilizagio desses recursos nao se limitou a um suporte
técnico, mas assumiu papel pedagdgico estratégico, contribuindo para a superagao
de préticas tradicionais centradas exclusivamente na transmissio de contetudo.
Conforme destaca Morén (2015), as metodologias ativas sio fundamentais para
promover o envolvimento dos estudantes, uma vez que deslocam o foco do ensino
para a aprendizagem, estimulando a participagio efetiva e a construgao do conhe-
cimento de forma mais significativa, além disso, essa integragao entre o ambiente
escolar e as tecnologias dialoga diretamente com a chamada “cultura das midias”,
caracteristica das novas geragdes, conforme aponta Bittencourt (2008), tornando
0 processo educativo mais préximo da realidade dos estudantes.

As priéticas pedagogicas desenvolvidas, especialmente junto as turmas
do 1° ano do Ensino Médio Integrado, foram organizadas a partir de uma pers-
pectiva que compreende a aprendizagem como um processo dindmico e multifa-
cetado. Nesse sentido, adotou-se como referéncia a proposta de Moran (2018),
que concebe a aprendizagem a partir de trés movimentos interdependentes: o
individual, o coletivo e o orientado. Segundo o autor:

“A aprendizagem se constréi num processo equilibrado
entre trés movimentos principais: a constru¢do indivi-
dual - em que cada aluno percorre seu caminho -; a gru-
pal — em que aprendemos com os semelhantes, os pares
e a orientada, em que aprendemos com alguém mais ex-

periente, com um especialista, um professor” (MORAN,
2018, p. 03).

A partir dessa perspectiva, as praticas pedagdgicas foram estruturadas

nas seguintes dimensdes:
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Aprendizagem individual

No ambito da aprendizagem individual, buscou-se romper com a l6gi-
ca do estudante como mero receptor de informagdes, promovendo sua atuagio
como sujeito ativo na constru¢ao do conhecimento, para isso, foram propostas
atividades que valorizassem diferentes formas de expressao e aprendizagem, re-
conhecendo a diversidade de habilidades presentes na sala de aula.

Essa abordagem fundamenta-se na Teoria das Inteligéncias Multiplas,
proposta por Gardner (1994), que compreende a inteligéncia como um conjun-
to de competéncias relativamente auténomas, manifestadas de maneira singular
em cada individuo, dessa forma, foram elaboradas atividades que possibilitaram
aos estudantes alcancar os objetivos propostos por diferentes caminhos, respei-
tando suas afinidades e potencialidades.

Um exemplo significativo dessa prética foi a atividade desenvolvida
com as turmas do 1° ano, no contetido de Histdria Antiga, na qual os alunos
puderam escolher entre diferentes formas de produgio: a elaboracio de um
mapa mental sobre o Império Macedoénico, a produgio de um texto sobre a
trajetdria de Alexandre III ou a constru¢io de um quadro comparativo entre as
civilizagoes grega e macedonica. A possibilidade de escolha, aliada a liberdade
de execugao manuscrita ou digital, favoreceu a autonomia discente e o engaja-

mento com o contetudo.

FIGURA 1- ATIVIDADES DESENVOLVIDAS PELOS ALUNOS, DA ESQUERDA PARA A
DIREITA: MAPA MENTAL, QUADRO COMPARATIVO E PRODUGCAO TEXTUAL.
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Os resultados evidenciaram a efetividade da proposta, uma vez que to-
das as opgoes foram utilizadas pelos estudantes, com predominancia da produ-
ao textual, seguida pelos mapas mentais e quadros comparativos. Destaca-se,
ainda, o uso dos mapas mentais como estratégia de consolidagao dos contetidos,
pois, conforme Rodrigues e Dos Santos (2025), essa ferramenta contribui para a
organizagio do pensamento, favorecendo a compreensao de contetidos comple-
xos de forma ndo linear e estimulando o protagonismo dos estudantes na cons-
trucao do saber histérico.

FIGURA 2 - MAPA MENTAL PRODUZIDO PORALUNO DO 1°ANO DO
ENSINO MEDIO INTEGRADO SOBRE O CONTEUDO DE ROMA ANTIGA.

Aprendizagem Coletiva

No que se refere a aprendizagem coletiva, as préticas desenvolvidas
priorizaram a interagao entre os estudantes, o didlogo intercultural e a constru-
¢ao compartilhada do conhecimento, nesse sentido, buscou-se articular o con-
ceito de interculturalidade, entendido por Walsh (2001) como um processo de
intercambio entre diferentes saberes, praticas e experiéncias culturais, que pro-
move novos significados a partir da diversidade.

Em consonéncia com a Lei n® 10.639/2003, foi proposta uma atividade
que relacionava as religiosidades das sociedades antigas; egipcia, grega e romana
com a religiosidade afro-brasileira e o tempo presente. A dindmica consistiu na
organizagdo dos estudantes em grupos, nos quais deveriam estabelecer associa-
goes entre deuses antigos, orixds e elementos da vida contemporéinea, com base

em exemplos previamente apresentados.
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A atividade demonstrou elevado nivel de engajamento, uma vez que
mobilizou conhecimentos prévios dos estudantes e promoveu um ambiente
colaborativo e significativo, além disso, possibilitou o reconhecimento da diver-
sidade cultural e a valoriza¢ao de diferentes matrizes de conhecimento, contri-
buindo para uma formacio mais critica e inclusiva.

Outras estratégias coletivas incluiram atividades de identificagao de co-
nexdes entre diferentes sociedades antigas, estimulando a compreensao da totali-
dade histérica, bem como a utilizag¢ao de quizzes, que favoreceram a participagio
ativa de toda a turma e tornaram o processo de aprendizagem mais dindmico e

interativo.
Aprendizagem orientada

Na dimensao da aprendizagem orientada, destacou-se o papel dos bol-
sistas como mediadores e curadores do processo educativo, conforme a pers-
pectiva de Moran (2018), que enfatiza a importancia da orientagio docente na
construc¢ao do conhecimento, nesse contexto, a anélise filmica foi utilizada como
recurso pedagégico relevante, ndo apenas como instrumento ilustrativo, mas
como linguagem capaz de contribuir para a formagao histérica, ética e estética
dos estudantes. Conforme argumenta Guimaraes (2012):

“Portanto, defendo a incorporagao de filmes, pois, a meu
ver, de maneira planejada, articulada ao processo de ensi-
no e aprendizagem em Histdria, ndo como mera ilustra-
¢d0 ou, ainda, como meio de ocupar o tempo dos alunos,
pode contribuir de forma significativa para a educagao

histérica, ética e estética dos individuos.” (GUIMARAES,
2012, p. 268-269).

Apos o estudo da Idade Média, foi realizada a andlise de trechos do filme
O Nome da Rosa (1986), dirigido por Jean-Jacques Annaud. A atividade foi pre-
cedida por um processo de curadoria, no qual foram selecionadas as cenas mais
relevantes para os objetivos pedagdgicos, onde os estudantes foram orientados a
analisar o filme a partir da seguinte questao norteadora: “O que o filme revela so-
bre a sociedade medieval e de que forma o medo era utilizado como instrumento
de controle das pessoas?”

A atividade foi desenvolvida por meio de produgio textual, acompa-
nhada pelos bolsistas, que atuaram no esclarecimento de duvidas e na mediagao

da construcio de sentidos. Um aspecto relevante identificado nessa experiéncia
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foi a dificuldade de alguns estudantes em transpor suas reflexdes para a escri-
ta, mesmo demonstrando participagdo ativa nas discussoes, esse diagndstico
evidenciou a necessidade de desenvolver estratégias pedagogicas que articulem
oralidade, anilise critica e producio escrita, contribuindo para o aprimoramento
das competéncias discursivas dos alunos.

De modo geral, as préticas desenvolvidas evidenciaram a existéncia de
condigdes favoréveis a implementacao de metodologias ativas, permitindo superar
o modelo tradicional de ensino centrado na passividade discente, ao articular as
dimensoes individual, coletiva e orientada da aprendizagem, foi possivel promover
um processo educativo mais dindmico, participativo e significativo, reafirmando o

papel do estudante como protagonista na construgao do conhecimento histérico.
Interdisciplinaridade e construcio do conhecimento

Como jé evidenciado, a pratica pedagdgica desenvolvida no dmbito do
IFPA - Campus Belém, estruturou-se a partir de um planejamento sistematico
orientado pela articulagao entre contetdos histéricos, metodologias ativas, re-
cursos audiovisuais e diferentes linguagens, configurando uma abordagem inter-
disciplinar comprometida com a superagao da fragmentagao do conhecimento.

Nessa perspectiva, a interdisciplinaridade foi compreendida nao como
simples associagao entre disciplinas, mas como uma atitude pedagégica funda-
mentada no didlogo entre saberes, na cooperagao e na constru¢io integrada do
conhecimento, conforme propoe Fazenda (2011). A integracao entre Histéria,
Arte e outras dreas possibilitou uma leitura mais ampla e complexa dos fendme-
nos histéricos, favorecendo a compreensao de suas multiplas dimensdes; sociais,
politicas, culturais e econémicas. Ao romper com a légica compartimentalizada
do curriculo, as préticas desenvolvidas contribuiram para evidenciar o carater re-
lacional do conhecimento histérico, aproximando-o das experiéncias e referén-
cias dos estudantes.

Nesse contexto, foram desenvolvidas aulas sobre temas como Cruzadas,
Peste Negra, Guerra dos Cem Anos e Revoltas Camponesas, conduzidas a partir
de uma abordagem critica que buscou superar a linearidade cronoldgica e o ensi-
no meramente expositivo, a énfase recaiu sobre a contextualizacdo dos processos
histéricos, destacando suas permanéncias e ressignifica¢des no tempo presente,
o que ampliou a capacidade interpretativa dos estudantes e favoreceu uma apren-

dizagem mais significativa.
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FIGURA 3 - MATERIAIS DIDATICOS DA AULA “A CRISE DO SECULO XIV: PESTE
NEGRA, GUERRADOS CEM ANOS E REVOLTAS CAMPONESAS.
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Destaca-se, nesse conjunto de experiéncias, a aula dedicada a Peste Ne-

gra, que contou com a participa¢ao da artista externa Dannay Tawana; figurinis-

ta, estilista, maquiadora e cosplayer, cuja colaboragao ampliou significativamente

a dimensao estética e sensorial da atividade. A inser¢ao da artista possibilitou

uma abordagem mais imersiva do contetido, por meio da caracterizagao visual e

da reconstrugao simbdlica do periodo histdrico, favorecendo a compreensao das

representagdes sociais da doenga, do medo e das préticas culturais associadas

a época, essa experiéncia evidenciou o potencial da integracdo entre Histéria e

Arte como estratégia pedagdgica capaz de tornar o aprendizado mais significati-

vo e envolvente.

FIGURA 4 - PARTICIPANTE EXTERNO: DANNAY TAWANA,
FIGURINISTA, ESTILISTA, MAQUIADORA E COSPLAY.
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O uso do cinema como linguagem e fonte histdrica constituiu-se como
outro recurso metodoldgico relevante, visto que, a andlise de trechos de filmes e
documentdrios possibilitou problematizar representa¢des do periodo medieval,
questionando esteredtipos e constru¢des narrativas. Nessa perspectiva, o cine-
ma foi compreendido como documento cultural, conforme defende Napolitano
(2009), ao possibilitar o didlogo com meméria, identidade e representacdes so-
ciais. A leitura critica das imagens contribuiu para o desenvolvimento da cons-
ciéncia histdrica dos estudantes, ao estimular a distin¢ao entre ficgao, interpreta-
¢a0 e evidéncia historica.

A participagdo de agentes externos, como artistas e profissionais de
diferentes dreas, consolidou-se como elemento fundamental na proposta inter-
disciplinar, ampliando as possibilidades de abordagem dos contetdos e pro-
movendo maior engajamento discente, a inser¢ao dessas diferentes linguagens
no processo educativo refor¢ou a interdisciplinaridade como integragao efetiva
de saberes, contribuindo para a construgio de aprendizagens mais profundas e
contextualizadas.

Paralelamente, as praticas pedagdgicas valorizaram os saberes prévios
dos estudantes, por meio de sondagens diagndsticas e problematizagoes iniciais,
essa estratégia permitiu reconhecer os discentes como sujeitos ativos no processo
educativo, promovendo o didlogo entre conhecimentos académicos e experién-
cias cotidianas. Ao incorporar diferentes matrizes culturais, a pratica pedagogica
fortaleceu seu cardter democrético, inclusivo e socialmente referenciado.

Nesse percurso, destaca-se, de maneira central, o planejamento e a rea-
lizagao da atividade “O legado africano e a luta contra o racismo no Brasil’, que
se consolidou como uma das experiéncias mais significativas do projeto no polo
Belém. Mais do que um evento pontual, essa agio configurou-se como um es-
paco formativo interdisciplinar, critico e profundamente comprometido com a
realidade social brasileira, evidenciando o potencial transformador da educagao.

A atividade contou com a participagao de agentes externos que enrique-
ceram significativamente sua proposta pedagogica, dentre eles o Grupo de Ca-
poeira Engenho Bantos do Pard e a historiadora e artista Glenda Beatriz Santos.
A presenca desses participantes ampliou as dimensoes cultural, histérica e cor-
poral da atividade, fortalecendo o didlogo entre escola e comunidade e propor-
cionando aos estudantes experiéncias formativas mais concretas e significativas.

Fundamentadanasdiretrizes das Leisn® 10.639/2003 en° 11.645/2008,

a atividade reafirmou a importancia do ensino da Histéria e Cultura Africana,
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Afro-Brasileira e Indigena, indo além de uma abordagem conteudista ao promo-
ver a problematizagio do racismo estrutural como heranga histdrica do sistema
escravocrata. Nesse sentido, dialoga com Ribeiro (2017), ao compreender o ra-
cismo como uma estrutura que organiza desigualdades e exige uma educagio

comprometida com a transformagao social.

FIGURA § - TEMA GERADOR DO EVENTO.

0 LEGADO AFRICANO E A LUTA CONTRA 0
RACISMO NO BRASH.
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Organizada em oficinas rotativas, a atividade integrou multiplas lingua-
gens e experiéncias formativas, incluindo palestras, manifestagdes culturais, pra-
ticas corporais e expressdes artisticas. A roda de capoeira, conduzida pelo Grupo
de Capoeira Engenho Bantos do Pard, destacou-se como importante elemento
de valorizagao da cultura afro-brasileira, evidenciando a capoeira como prética
de resisténcia histérica e afirmagao identitdria. J4 a participagio de Glenda Bea-
triz Santos, que desenvolveu uma oficina de mdscaras com inspiragao africana,
contribuiu significativamente para o aprofundamento das discussoes histdricas e
culturais, articulando o saber académico a expressio artistica.

A diversidade de atividades possibilitou trabalhar temas como memo-
ria, identidade, resisténcia e cultura afro-brasileira de forma integrada, promo-
vendo um ambiente de aprendizagem critico, sensivel e participativo. O eleva-
do nivel de engajamento dos estudantes evidenciou a poténcia dessa proposta
pedagdgica, especialmente por articular reflexao histdrica, expressao cultural e
participagao ativa.

Essa experiéncia reafirma a concepgao freireana de educagio como pra-

tica dialégica e emancipadora (FREIRE, 1996), na medida em que valoriza os sa-
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beres dos sujeitos, promove o didlogo intercultural e contribui para a construgao
de uma educagao antirracista, comprometida com a justica social e a valorizagao

da diversidade.

FIGURA 6 - GRUPO DE CAPOEIRA ENGE- FIGURA 7 - GLENDA BEATRIZ SANTOS,
NHO BANTOS DO PARA. HISTORIADORA E ARTISTA.

QUADRO 1 - OFICINAS DO SIMPOSIO: “O LEGADO AFRICANO
E ALUTA CONTRA O RACISMO NO BRASIL.

OFICINA ACAO METODOLOGIA / ATI ADES
Da Escravidao ao Racismo Palestra: O racismo como | Exposi¢ao dialogada + uso de videos
Estrutural: Herangas e Resis- legado da escravidao e folder didatico

téncias no Brasil

Sabores e Cores da Ancestra- | Exposi¢do de materiais e Degustagao de pratos tipicos
lidade: A Cultura Afro-Brasi- Degustagido de comidas (caruru, vatapd, pagoca, cocada)
leira em Movimento Afro-Brasileira e exposi¢ao de tecidos, berimbau,

atabaque, mascaras e artesanato

Cantos de Liberdade: A Interpretacgdo e explicagdo | Interpretacdo musical: voz e violao
Musica Afro-Brasileira como musical
Expressao Cultural

Ginga e Resisténcia: A Roda de capoeira Historico da capoeira, demonstra-
Capoeira como Patriménio ¢a0 pratica e roda coletiva
Cultural e Historico

De modo geral, as experiéncias desenvolvidas demonstram que a articula-
¢ao entre interdisciplinaridade, anélise critica, valorizaco dos saberes prévios e uso
de multiplas linguagens potencializa o processo de ensino-aprendizagem, tornan-

do-o mais significativo e socialmente comprometido. Nesse sentido, a atuagao no
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PIBID reafirma que o ensino de Histdria, quando integrado a diferentes dreas do
conhecimento e as experiéncias dos estudantes, contribui para a formagao de sujei-

tos criticos, conscientes e comprometidos com a transformacio da realidade social.
Género e Educacio Critica no Ensino de Histéria

Ainsergao da temitica das relagdes de género como eixo transversal nas
aulas de Histdria constituiu-se como uma das estratégias centrais das interven-
¢oes pedagdgicas desenvolvidas no &mbito do PIBID. Tal proposta buscou ultra-
passar abordagens superficiais ainda presentes no curriculo tradicional, promo-
vendo uma leitura critica das desigualdades historicamente construidas e ainda
vigentes na sociedade contemporénea.

Em um contexto educacional marcado pela diversidade, como o do
IFPA - Campus Belém, discutir género nao se apresentou apenas como uma es-
colha teérica, mas como uma necessidade pedagdgica, fundamental para possi-
bilitar que os estudantes se reconhecessem nos processos histéricos e refletissem
sobre as estruturas sociais que moldam suas experiéncias.

A fase inicial do subprojeto, marcada pela observagao participante, re-
velou que as relagoes de género nao se restringem aos conteudos formais dos
livros didaticos, mas se manifestam de maneira concreta no cotidiano escolar.
Essas relacoes estavam presentes nas interagdes entre os estudantes, na divisao
informal de tarefas, nas dindmicas de grupo e nas expectativas projetadas sobre o
futuro profissional dos alunos.

Como aponta Louro (1997), a escola opera como um espago de produ-
¢ao de identidades, no qual sdo construidas e reproduzidas normas muitas vezes
invisiveis sobre o que significa ser homem ou mulher. Diante disso, as agdes pe-
dagoégicas buscaram problematizar essas naturalizagoes, utilizando o ensino de
Histdria como ferramenta de andlise critica da realidade social.

Um dos momentos mais significativos dessa abordagem ocorreu duran-
te o estudo do Egito Antigo, tradicionalmente, esse contetdo tende a privilegiar
figuras masculinas ou a reduzir personagens femininas, como Cle6patra, a repre-
sentagdes marcadas pela exotizagdo e pela objetificagao. Em contraposi¢ao a essa
perspectiva, propds-se uma releitura critica dessas figuras histéricas, inicialmen-
te desconstruindo a imagem estereotipada da rainha e, posteriormente, destacan-
do sua atuagdo como diplomata, estrategista politica e lideranga de relevancia no

cendrio geopolitico de sua época.
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Essa abordagem possibilitou aos estudantes compreenderem como a
historiografia e a midia contribuiram para a construgao de narrativas que redu-
zem mulheres a atributos fisicos, invisibilizando suas contribui¢des politicas e in-
telectuais. De forma complementar, foi analisada a trajetéria de Hatshepsut, cuja
representagao iconogréfica com barba postiga e vestimentas tradicionalmente
associadas ao masculino suscitou debates sobre as relagoes entre poder, género e
legitimidade.

A discussao permitiu problematizar a necessidade de adequagao a sim-
bolos masculinos como forma de validagao do poder feminino, evidenciando,
conforme Scott (1995), que as construgdes sociais de género sao fundamentais
para compreender as relagdes de autoridade ao longo da histéria.

No estudo do periodo medieval, buscou-se desconstruir o mito da pas-
sividade feminina, ainda presente no imagindrio coletivo, onde o senso comum
tende a associar a mulher medieval a figura da nobre enclausurada ou a imagem
da “bruxa’, ocultando a diversidade de experiéncias femininas no periodo. Para
romper com essa visao limitada, foram utilizados documentos histéricos e ilu-
minuras que retratavam mulheres em atividades produtivas, como o trabalho no
campo, no artesanato e na organizagao da vida doméstica, a andlise dessas fontes
provocou um “estranhamento produtivo” entre os estudantes, ao evidenciar que
a sobrevivéncia das familias dependia, em grande medida, do trabalho feminino.

Essa percepcao possibilitou a constru¢ao de conexdes entre passado e
presente, levando os estudantes a refletirem sobre a permanéncia de desigual-
dades de género na sociedade contemporanea. A constatagao de que as mulhe-
res sempre desempenharam papéis ativos, mesmo em contextos marcados por
estruturas patriarcais, contribuiu para a desconstrucio de visdes simplificadas e
para o reconhecimento da historicidade das rela¢des de género.

Outro momento relevante ocorreu a partir de uma interven¢io espon-
tinea em sala de aula, quando um estudante afirmou que “os homens eram os
unicos responsaveis pelos grandes feitos da humanidade”. Em vez de uma respos-
ta imediata de corregao, essa fala foi transformada em ponto de partida para uma
investigagao coletiva, problematizando a seguinte questao: “Por que os livros de
Histéria privilegiam determinadas figuras e silenciam outras?”. A partir desse
questionamento, discutiu-se a seletividade da historiografia e o apagamento das
trajetdrias femininas, compreendidos ndo como fendmenos neutros, mas como
resultado de escolhas politicas e epistemoldgicas que historicamente privilegia-

ram determinados grupos sociais.
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FIGURA 8 - ANALISE DA ESTATUA DA VELHA BEBADA PERTENCENTE
AO MUSEU CAPITOLINO EM ROMA, ITALIA.

Velha bébada ( séc 111 a.c)
Mulher idosa segurando um jarro de vinho

Retratagio de expressdo cansada e fora de si

Marginalizacio e subalterniza

Fora do padrao de idealizagdo feminina

Algo * cémico *

Sob a perspectiva de Scott (1995), essa auséncia de mulheres nos re-
gistros histéricos foi analisada como expressao de um processo sistemdtico de
invisibilizagao, reforcando a necessidade de uma prética docente comprometida
com a revisao critica dessas narrativas. Nesse sentido, o ensino de Historia assu-
me o papel de dar visibilidade a sujeitos historicamente marginalizados, transfor-
mando o siléncio das fontes em objeto de reflexdo e investigagao.

As estratégias pedagodgicas adotadas, fundamentadas no uso de fontes
histéricas, debates orientados e problematizagdes, resultaram em elevado nivel
de engajamento por parte dos estudantes, a articulagio entre contetido histérico
e experiéncias cotidianas, especialmente no que se refere a divisao do trabalho
doméstico e as desigualdades de género, contribuiu para tornar o aprendizado
mais significativo e préximo da realidade dos discentes.

Apesar dos desafios enfrentados como resisténcias ideoldgicas e a neces-
sidade de adaptar a linguagem académica ao nivel do ensino médio, a experiéncia
evidenciou que a abordagem critica das relag6es de género é fundamental para a
formagao integral dos estudantes. Mais do que transmitir conteudos, a docéncia
em Histdria, quando orientada por uma perspectiva critica, deve promover a re-
flexdo sobre as estruturas sociais, estimular o questionamento de estere6tipos e
contribuir para a construcao de uma cidadania consciente.

Desse modo, a inser¢ao da temdtica de género no ensino de Histdria

reafirma o compromisso da educagao com a transformagio social, ao possibilitar
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que os estudantes compreendam as desigualdades como construgoes histéricas e
se reconhecam como sujeitos capazes de intervir na realidade, trata-se, portanto,
de uma pratica pedagdgica que valoriza as multiplas vozes da histéria e contribui
para a formagao de individuos criticos, sensiveis a diversidade e comprometidos

com a justi¢a social.
Consideracdes finais

A experiéncia desenvolvida no ambito do PIBID, no IFPA — Campus
Belém, evidencia de forma consistente que a formacao inicial docente se fortale-
ce quando articulada a inser¢do continua, critica e reflexiva no contexto real da
escola publica. Ao longo deste capitulo, foi possivel compreender que o processo
formativo do licenciando nio se limita a apropriagao de contetidos tedricos, mas
se constroi na interagao entre teoria e pritica, mediada pelas multiplas experién-
cias vivenciadas no cotidiano escolar.

A etapa inicial de observagao e inser¢ao permitiu reconhecer a com-
plexidade do ambiente educativo, evidenciando que o trabalho docente é
atravessado por dimensdes institucionais, sociais e culturais que exigem do
professor uma postura analitica e sensivel as especificidades do contexto,
esse percurso inicial, marcado por insegurangas e descobertas, mostrou-se
fundamental para o desenvolvimento de uma identidade docente mais cons-
ciente e comprometida.

Os desafios enfrentados ao longo da pratica pedagdgica, especialmente
aqueles relacionados a heterogeneidade da sala de aula, a gestao do tempo e a
necessidade de tornar o ensino mais significativo, contribuiram para o aprimo-
ramento das estratégias diddticas e para a consolidagdao de uma pratica docente
flexivel e reflexiva. Nesse sentido, a adogao de metodologias ativas revelou-se es-
sencial para promover o protagonismo discente, deslocando o foco do ensino
para a aprendizagem e favorecendo a construcio de conhecimentos de forma
participativa e contextualizada.

A articulago dessas metodologias com uma perspectiva interdiscipli-
nar ampliou ainda mais as possibilidades educativas, ao integrar diferentes dreas
do conhecimento e promover uma compreensao mais complexa dos fendmenos
histdricos. A experiéncia demonstrou que a interdisciplinaridade, quando efetiva-
mente incorporada a pratica pedagdgica, contribui para romper com a fragmenta-

¢ao curricular e potencializa a constru¢ao de aprendizagens mais significativas.
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Nesse contexto, destaca-se, de maneira especial, a atividade “O legado
africano e aluta contra o racismo no Brasil”, que se consolidou como uma das ex-
periéncias mais expressivas do projeto, ao articular diferentes linguagens, saberes
e préticas culturais, essa agao evidenciou o potencial da educagio como instru-
mento de transformacao social, promovendo reflexdes criticas sobre racismo es-
trutural, memoria e identidade. A participacio de agentes externos, como o Gru-
po de Capoeira Engenho Bantos do Pard e a historiadora e artista Glenda Beatriz
Santos, ampliou o alcance pedagogico da atividade, fortalecendo o didlogo entre
escola e comunidade e valorizando saberes historicamente marginalizados.

Do mesmo modo, a inser¢do da temética de género como eixo trans-
versal reafirmou a importancia de um ensino de Histdria comprometido com a
problematizagio das desigualdades sociais. Ao evidenciar o apagamento histdri-
co das mulheres e questionar as narrativas tradicionais, as préticas desenvolvidas
contribuiram para a formagao de uma consciéncia critica nos estudantes, estimu-
lando o reconhecimento das relagdes de poder que estruturam a sociedade.

A partir dessas experiéncias, torna-se evidente que o ensino de Histo-
ria, quando orientado por uma perspectiva critica, interdisciplinar e socialmente
comprometida, desempenha papel fundamental na formagao de sujeitos capazes
de compreender e intervir na realidade. A docéncia, nesse sentido, configura-se
como uma prética que ultrapassa a transmissao de conhecimentos, assumindo a
fun¢io de mediacio, reflexdo e transformacao.

Por fim, o PIBID reafirma-se como uma politica publica de grande rele-
vancia para a formagao docente, ao possibilitar a construgio de saberes profissio-
nais que integram experiéncia pratica, fundamentacio tedrica e reflexdo critica.
A vivéncia no programa contribui nao apenas para o desenvolvimento de com-
peténcias pedagdgicas, mas também para a consolidagiao de uma postura ética e
comprometida com a educagio publica, democritica e inclusiva.

Assim, as experiéncias aqui relatadas demonstram que a formagao do-
cente, quando pautada na pratica reflexiva e no compromisso social, constitui
elemento essencial para a construgao de uma educacao critica, capaz de enfrentar

desigualdades e contribuir para a formagao de uma sociedade mais justa e plural.
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ELABORACAO DE MATERIAIS
DIDATICOS PARA O ENSINO

DE HISTORIA: CONTRIBUICOES
DO PIBID AO ENSINO MEDIO
DO IFPA
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Raimundo Moreira das Neves Neto?
Raimundo Nonato de Castro®

Introducéio

O presente trabalho tem como finalidade descrever sobre o processo de
desenvolvimento de materiais didaticos para o ensino de Histdéria produzidos
para os anos finais do ensino médio, especificamente em turmas de 2° e 3° ano,
feitos intrinsecamente em consondncia com o Programa Institucional de Bolsas de
Iniciagdo a Docéncia (PIBID), no Instituto Federal de Educagio, Ciéncia e Tec-
nologia do Pard, campus Belém.

Por conseguinte, foram delimitados elementos curriculares, a0 mesmo
tempo em que se explorou questionamentos acerca dos meios pelos quais conce-
bemos e consideramos relevantes determinadas questoes dentro de cada temati-
ca, e de que forma isto é ou serd abordado em sala de aula.

Para além disso, a préitica apresentada neste estudo, é resultado dos
aprendizados do campo historiografico, pedagdgico e educacional, provenien-
tes da formagio curricular e da iniciagio a docéncia. Para Lia (2013, p. 41) “no

ambito da formacdo docente, a associagdo entre teoria e pritica representa um

1 Graduanda em Licenciatura Plena em Histdria pelo Instituto Federal do Pard, campus Belém. Membro do
Grupo de Pesquisa Historia e Ciéncia do Tempo na Amazonia — HICTA. E-mail: sabrinacs185@gmail.com.

2 Doutor em histéria social da Amazénia. Coordenador do PIBID érea de Histéria. Membro do Grupo de
Pesquisa Historia e Ciéncia do Tempo na Amazénia — HICTA. E-mail: raimundo.neves@ifpa.edu.br.

3 Doutor em histéria social da Amazoénia. Supervisor do PIBID - drea de histéria. Lider do Grupo de Pesquisa
Historia e Ciéncia do Tempo na Amazénia. E-mail: raimundo.castro@ifpa.edu.br.
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eixo basilar na configuragao de um padrao educacional coerente e conectado
com as demandas do contexto escolar”. Ou seja, os fatores citados anteriormente
elevaram as formas de tratamento dos contetidos e da abordagem do ensino de
Historia na sala de aula, que passou a visar ndo apenas a integragao de temas,
mas a interagdo entre eixos particulares e essenciais, que constituem os materiais
didaticos produzidos e que serdo apresentados neste relato.

Sendo eles pensados criteriosamente para o publico juvenil. A qual se

fez uma conexao acessivel que gerasse engajamento entre os alunos, voltado ao
despertar da consciéncia histérica e que estivesse em comum acordo com a Base
Nacional Comum Curricular e com a drea de Ciéncias Humanas e Sociais Apli-
cadas, tais eixos sao: Histdria, Producdes audiovisuais e Literatura.
Para que isso, utilizou-se metodologias que pudessem proporcionar uma trans-
posigao de temas base, ou seja, de dominio historiogréfico, em materiais didéti-
co-pedagdgicos, no caso deste estudo, de textos diddticos (apostilas) e de apre-
sentacoes em formato de slides, e deste modo, correlacionar o audiovisual e a
literatura com o ensino de histéria.

Mas o que nos leva a integragao dessa produgio entre esses eixos? Bem,
diferente da teoria, na sala de aula a realidade muitas vezes acaba por ser algo
totalmente diferente do que se ¢ aprendido na formagao docente, pois cada vez
mais estamos vivenciando momentos em que mudangas ocorrem mais rdpido
principalmente com o desenvolvimento de novas tecnologias.

Na drea de Hist6ria, por outro lado, existe uma tradi¢ao, nao somente
nela, mas em outras dreas também do conhecimento, que segue uma linha muito
especifica, o professor necessariamente ministra sua aula do seguinte modo: es-
creve no quadro algumas informagdes ou utiliza uma apresentagao, faz o uso do
livro didético, e faz a exposi¢ao do contetido enquanto os alunos apenas recebem
as informagoes, essa situacao permaneceu pela passagem dos séculos, vigorando
um estilo de abordagem tnico em diversas escolas.

Em contraste com esse cendrio, muitos docentes de Histéria abriram
diversas discussoes sobre as possibilidades dos métodos empregados nas salas de
aula e destacaram outros elementos além do que era aplicado, a exemplo, uso de
jogos e de musicas, que fizesse uma diferenca no que era ensinado, que contribu-
isse e instigasse a consciéncia e o senso critico dos alunos.

Para que isso seja feito com qualidade, precisamos compreender que a
simples elabora¢ao de um material que integre essas possibilidades usadas nas

nossas produgdes ou que sao usadas por outros professores de Historia, requer
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uma cautela metodoldgica, pois a aplicagao de diferentes recursos de abordagem
precisa passar primeiramente por uma reflexio:
“A produgao de recursos didéticos estd intimamente liga-
da as atividades préticas dos docentes. Estes recursos, de
diferentes naturezas, muito contribuem para o aprendi-

zado, ampliando o potencial interpretativo do contetdo,
rompendo o limite da exposi¢do oral” (LIA, 2013, p. 43).

Nesse sentido, cabe ao professor entender como estabelecer essas estra-
tégias de comunicago, e que segundo Lia (2013, p. 43),
“[...] a concepgao do material diddtico nao deve ficar res-
trita a uma possibilidade ilustrativa as aulas do professor,
nem, tampouco, corresponder a tinica fonte de informa-

¢ao sobre determinado conteudo, o que, muitas vezes,
acontece com o livro didatico.”

Os caminhos tragados sao particulares a cada docente e estao inerentes
ao ambiente em que ele atua, as turmas que leciona e as possibilidades que cada
escola oferece, como acesso de equipamentos ou auxilios na constru¢ao de pon-
tes para o ensino,

“o professor tem o dever de dar suas aulas, de realizar sua
tarefa docente. Para isso, precisa de condi¢des favoréveis,
higiénicas, espaciais, estéticas, sem as quais se move menos
eficazmente no espago pedagdgico. As vezes, as condigoes
sdo de tal maneira perversas que nem se move. O desrespei-

to a este espago é uma ofensa aos educandos, aos educado-
res e A pratica pedagégica” (FREIRE, 2011, p. 52).

Assim, partindo dessas reflexdes, e também sob a perspectiva de Circe
Bittencourt (2018) sobre o ensino de Histéria, seus fundamentos e métodos, a
qual nos delimitamos exclusivamente nos seguintes pontos: Materiais diddticos
concepgoes e usos; Literatura como documento interdisciplinar; o cinema e audiovi-
suais como documentos ndo escritos na sala de aula, foi possivel assimilar melhor
como proceder e ratificar as propostas pedagdgicas que levaram a construgao dos
materiais didaticos propostos e da correlagao elucidada mencionada.

De todo modo, a autora possibilitou um olhar mais critico e completo
sobre as vérias probabilidades do que se cabe na elaborac¢io dos materiais didéti-
cos, com esses instrumentos de anélise, realizou-se uma pesquisa aprofundada em

livros bases da historiografia, que fizeram parte da bibliografia de cada temética e li-
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vros didéticos*, que ndo estavam disponiveis para os alunos, o acesso a essas fontes
evidenciou algumas particularidades, como fazer a transposi¢ao didética da biblio-
grafia e a limitagao do recorte feito nesses livros diddticos acerca dos contetudos.
Apbs o processo de verificagio dessas fontes, definiu-se uma aborda-
gem que possibilitou evidenciar elementos essenciais para a elaboragao de cada
material didatico, das apresentagdes em slides e das atividades, bem como para o
ensino de Histéria e a formagao cidada. Nesse sentido, Selva Guimaraes (2012)
discute duas premissas constitutivas indispenséveis:
“A primeira é pensar a Historia como disciplina funda-
mentalmente educativa, formativa e emancipadora. As-
sim, como disciplina escolar, seu papel central é a forma-
¢ao da consciéncia histérica dos homens, possibilitando a
construgao de identidades, a elucidagio do vivido, poten-
cializando a intervengao social, a praxis individual e co-
letiva. A segunda ¢é ter consciéncia de que o debate sobre
os significados de aprender e ensinar Historia processa-se,
sempre, no interior de lutas politicas e culturais. Logo, é
por meio da reflexdo permanente que podemos desven-
dar a légica das relagoes que envolvem tanto a produgao
quanto a difusao de saberes e ideias, desvelando limites

e possibilidades, desejos e necessidades historicamente
construidos.” (GUIMARAES, 2012, p. 144)

Em sintese, quando foram estabelecidas as orientagdes sobre como de-
veria ser realizada a elabora¢io do material didético, determinou-se as necessérias
conexdes fundamentais no ensino de Historia, articuladas as dreas da pedagogia
e da didética, que envolve, sobretudo, essa preocupacio em relagao a formacio
cidada dos estudantes (principalmente ao tipo de curriculo a ser aplicado), as
contribui¢des de cada temdtica para suscitar questionamentos sobre o presente
e o passado, o didlogo com diferentes abordagens (Cinema e Literatura), recur-
sos capazes de ampliar as possibilidades interpretativas e tornar o processo de
ensino-aprendizagem mais dindmico e significativo, levando em consideragao a
realidade escolar e a viabilidade de aplicacdo dessas priticas na Instituicio de

ensino, no caso, o IFPA.

4 Foi realizado um processo de selecio de obras que pudessem oferecer diferentes abordagens historiograficas
e que pudessem contribuir para uma anlise mais ampla dos contetidos trabalhados em sala de aula, permitindo
o didlogo entre distintas interpretagdes da Historia presentes no ensino médio. Nesse sentido, foram utilizados
os seguintes livros didaticos de Historia: COTRIM, Gilberto. Historia global. 3. ed. Sao Paulo: Saraiva, 2016.
v. 2 e 3; PELLEGRINI, Marco César; DIAS, Adriana Machado; GRINBERG, Keila. #Contato: Histdria. 1. ed.
Sao Paulo: Quinteto Editorial, 2018.v. 2 e 3; VAINFAS, Ronaldo. Histdria 2 e 3: ensino médio. 3. ed. Sao Paulo:
Saraiva, 2016; VICENTINO, Claudio; LAVORATO JUNIOR, Cléudio Saverio. Olhares da histéria: Brasil e
mundo. 1. ed. Sao Paulo: Scipione, 2016.v.2 e 3.
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Com todas essas resolugdes, foram elaborados durante o periodo de
2025 e 2026, materiais educativos direcionados as turmas dos cursos técnicos
integrados ao ensino médio do Instituto Federal do Pard (campus Belém), res-
pectivamente, Mecénica e Telecomunicagdes (3° ano) e Recursos Pesqueiros (2°
ano), esses materiais foram pensados e estruturados de acordo com as demandas
e especificidades de cada turma, também considerou-se a importincia de inte-
grar diferentes recursos didaticos, como textos, imagens e propostas de ativida-
des, tornando o aprendizado e o ensino de Histdria mais dindmicos, criticos, e
que estivessem em acordo com a realidade social dos estudantes, bem como o
curriculo que parte do principio de que ele é um espaco que mescla diversos
atores, mas principalmente a questao da identidade de cada ser presente na sala
fatores, Iment tao da identidade de cad t 1
de aula, pois:
“O curriculo tem significados que vio muito além da-
queles aos quais as teorias tradicionais nos confinaram.
O curriculo é lugar, espago, territdrio. O curriculo é rela-
¢ao de poder. O curriculo ¢ trajetdria, viagem, percurso.
O curriculo é autobiografia, nossa vida, curriculum vitae:
no curriculo se forja nossa identidade. O curriculo é texto,

discurso, documento. O curriculo é documento de identi-
dade” (SILVA, 2016, p. 150).

Historia, producdes audiovisuais e literatura:
didlogos interdisciplinares

Como discutimos anteriormente, ao nos depararmos com questoes ine-
rentes a pratica docente, evidenciou-se a necessidade de construir novos cami-
nhos que possibilitaram um didlogo interdisciplinar com a formacao histérica
dos estudantes. Nesse sentido, buscou-se elaborar materiais didéticos que fos-
sem, simultaneamente, acessiveis aos alunos e sustentados por fundamentagio

tedrica consistente,

“Os materiais didaticos sdo instrumentos de trabalho do
professor e do aluno, suportes fundamentais na mediagao
entre o ensino e a aprendizagem. Livros didéticos, filmes,
excertos de jornais e revistas, mapas, dados estatisticos e
tabelas, entre outros meios de informagao, tém sido uti-
lizados com frequéncia nas aulas de Histéria [...] diante
dessa variedade de materiais didaticos, desigualmente
distribuidos pelas diferentes escolas do Pais, torna-se ur-
gente uma reflexdo que ultrapasse uma visao apenas prag-
mitica do problema.” (BITTENCOURT, 2018, p. 229).
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Para a autora, torna-se indispensdvel promover uma reflexao critica
acerca desses materiais, sobretudo daqueles que se vinculam, em sua base, as po-
liticas educacionais e as intencionalidades que orientam sua produgéo e circula-
¢ao®. Nesse sentido, Circe Bittencourt aponta que os materiais didéticos ndo sao
neutros, mas carregam perspectivas, escolhas e disputas que precisam ser proble-
matizadas no contexto escolar, pressupoe, portanto, da forma como se lida com
o curriculo.

Em outras palavras, a utilizagdo de diferentes suportes didaticos nao
deve ocorrer de maneira acritica, ou meramente instrumental, mas sim orientada
por objetivos pedagégicos claros e por uma intencionalidade formativa, o pro-
fessor assume um papel central como mediador, responsavel por atribuir sentido
aos diferentes recursos utilizados e por promover conexdes entre os contetdos,
do contexto social dos alunos e as demandas da sociedade contemporanea, Bit-
tencourt complementa:

“Uma concepg¢ao mais ampla e atual parte do princi-
pio de que os materiais diddticos sao mediadores do
processo de aquisi¢ao de conhecimento, bem como fa-
cilitadores da apreensdo de conceitos, do dominio de
informagdes e de uma linguagem especifica da 4rea de

cada disciplina — no nosso caso, da Histéria.” (BITTEN-
COURT, 2018, p. 228).

Assim, a selecdo e a organizacdo desses materiais exigem do docente
uma orientagao critica, capaz de considerar ndo apenas a diversidade de recursos
disponiveis, mas também as condi¢des concretas de ensino, o perfil dos estudan-
tes e os objetivos de aprendizagem propostos, seguindo essa linha que os mate-
riais didéticos deste relato foram desenvolvidos e conduzidos até sua aplicagao
em sala de aula. A escolha, portanto, do uso do cinema e da literatura se pautou
nessa preocupagao, e na compreensao do publico ao qual esses materiais seriam
destinados, especialmente por se tratar de jovens estudantes.

Com base nesse direcionamento, a no¢ao de consciéncia histérica tor-
na-se fundamental para compreender o papel do ensino de Histdria na formagao
dos estudantes. Considerando essa visio, entende-se que o ato de ensinar deve ir

além da transmissao de informagdes, buscando desenvolver nos estudantes a ca-

S A escolha de materiais didaticos nao se limita a um procedimento técnico ou neutro, configurando-se como
uma decisdo de natureza pedagdgica e politica. Isso se deve ao fato de que os recursos utilizados em sala de
aula impactam diretamente as formas de acesso ao conhecimento, os recortes temdticos e as interpretagoes
apresentadas aos estudantes. Dessa maneira, trata-se de uma agao intencional e estratégica, que demanda res-
ponsabilidade por parte do professor, uma vez que os materiais selecionados influenciam na construgio de
visdes de mundo e no desenvolvimento do pensamento critico dos alunos. (BITTENCOURT, 2018, p. 230).
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pacidade de interpretar, narrar e atribuir sentido as experiéncias historicas, como

Lima (2014) reforca em sua analise:

“[...]falar de ensino da histéria significa refletir sobre os
fundamentos da ciéncia histérica, retomando-a como
uma produgdo social que, em si, configura-se como uma
das formas de dar sentido a vida no tempo. Sendo a cons-
ciéncia histdrica uma operagao mental de constituicao de
sentido, a competéncia narrativa configura-se como sua
competéncia especifica e essencial, a qual se manifesta
pela fungao, pelo contetdo e pela forma. A fungio pode
ser chamada de “competéncia para a orientagao histdri-
ca’; o conteudo seria a “competéncia para a experiéncia
histérica”, enquanto a forma se configura na “competéncia
para a interpretacdo histérica. (LIMA, 2014, p. 67).

Em contraponto a abordagem tedrica, ao estabelecer o didlogo entre
Histdria, cinema e literatura, adotou-se uma proposta voltada a articulagio de
diferentes linguagens e recursos didéticos, visando ampliar as formas de interpre-
tacao do conhecimento histdrico. Essa op¢ao procurou aproximar os estudantes
de narrativas mais envolventes e relevantes para o processo de aprendizagem.
Carneiro aponta que:

“o conhecimento histdrico é construido com base na ob-
servagao criteriosa das fontes de naturezas diversas. Por
meio da combinagio de palavras escritas e faladas, ima-
gens, sons e evidéncias materiais, somos capazes de com-

por um quadro mais completo, um mosaico da narrativa
histérica” (CARNEIRO, 2017, p. 118).

Ou seja, sao elementares para que ocorra um aprendizado que integre

e facilite a compreensio dos assuntos abordados. Quer dizer, o uso de diferente

fontes e linguagens é essencial para desenvolver as varias possibilidades de cons-
trucdo do conhecimento histérico, mais precisamente:

“O uso de diferentes fontes e linguagens no ensino de

Historia tem contribuido nao sé para ampliar o campo de

estudo da disciplina, como também estabelecer um novo

conceito de ensino-aprendizagem][...] redimensionando a

transposicio didatica do conhecimento histérico.” (CAR-
NEIRO, 2017, p. 119).
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Os usos de produgoes audiovisuais em Histéria

Segundo Bittencourt,

“[...] a introdugdo das imagens cinematogréficas como
material didatico no ensino de Histdria nao é uma prati-
ca recente. J4 no inicio do século XX[...] o uso de filmes
de ficgao e documentdrios como recurso para facilitar o
aprendizado da disciplina. [...]o cinema permitiria supe-
rar o método tradicional baseado na memorizacao me-
canica, no qual os alunos se limitavam a decorar extensas
sequéncias de eventos histéricos.” (2018, p. 285).

Assim, o uso de longas-metragens ou produgoes audiovisuais, tende a
gerar resultados mais do que satisfatorios no processo de ensino-aprendizagem,
pelo que foi notado dos alunos quando foram exibidos filmes, pois provocou um
tipo de frenesi entre eles, melhor dizendo, os alunos conseguiram interligar o as-
sunto abordado e o filme. A utilizagio do cinema como recurso didatico em sala
de aula, permitiu observar as contradi¢des e percepgdes que, por vezes, surgem
a partir de experiéncias externas e geram certo incémodo ou estranhamento nos
alunos.

Um exemplo ocorreu em 2025, com a turma do 3° ano do Técnico em
Telecomunicagdes, foi exibido o filme “O Que E Isso, Companheiro?”, apés de-
bates prévios sobre as ditaduras militares no Brasil e na América Latina, o que
facilitou a compreensao da obra. Mesmo com baixa presenca de alunos, a ativi-
dade permitiu o contato com uma produgao que aborda a repressao no periodo
ditatorial e as agdes dos movimentos de resisténcia.

E em 2026, o filme “Apocalypto™ foi trabalhado com a turma do 2° ano
do Técnico em Recursos Pesqueiros no estudo dos povos pré-colombianos,
como incas, astecas e maias. A exibi¢do impactou os alunos, que se surpreen-
deram com a representa¢do da cultura asteca e a narrativa final do protagonista
diante da chegada dos invasores espanhdis. Apds o filme, foram realizadas dis-
cussdes para problematizar esteredtipos histéricos e ampliar o conhecimento so-

bre os povos da Mesoamérica e da Ameérica do Sul antes da colonizagao europeia.

6 BARRETO, Bruno (dir.). O que é isso, companheiro? Brasil: Columbia Pictures/20th Century Fox, 1997.
Filme baseado na obra de Fernando Gabeira, que retrata o sequestro do embaixador dos Estados Unidos no
Rio de Janeiro em 1969, durante a ditadura militar brasileira.

7 GIBSON, Mel (dir.). Apocalypto. Estados Unidos: Touchstone Pictures/Icon Productions, 2006. Filme am-
bientado na civilizagio maia, no periodo pré-colombiano, que acompanha a trajetéria de um jovem guerreiro
capturado e levado como prisioneiro, enquanto luta para sobreviver e escapar de um ritual de sacrificio huma-
no, buscando retornar a sua tribo e familia.
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Dessa forma, a utilizacdo dessas produgdes em sala de aula promove
uma ruptura com os modelos tradicionais de ensino frequentemente reproduzi-

dos. Nesse sentido Carneiro (2017) fomenta:

“E importante que o cinema e a histéria ajudem o corpo
discente a construir uma visao de mundo baseada no res-
peito, na compreensao e na coletividade. A partir da ca-
pacidade de relacionar, o aluno consegue identificar nas
imagens as representagdes sociais instauradas na e pela
sociedade. Representagdes estereotipadas, como da mu-
lher submissa aos homens [...] todas estas representagdes
podem ser desconstruidas a partir das telas dos cinemas
com filmes que contestam esses esteredtipos, mas tam-
bém com filmes que usam a metafora para desconstruir as
representagdes.” (CARNEIRO, 2017, pp. 123-125).

Os usos da literatura em Historia

Partimos para o outro pressuposto, o uso de textos literarios. A literatura
nao deve ser compreendida apenas como recurso complementar, mas como uma
fonte historica capaz de revelar representacdes, mentalidades e visdes de mundo
de determinada sociedade. Ao ser utilizada em sala de aula, ela possibilita ao es-
tudante o contato com diferentes interpretacdes da realidade, contribuindo para
a formacao de uma leitura critica do passado e do presente. Dessa forma, seu uso
no ensino de Histéria amplia as possibilidades de anélise, favorecendo a constru-
¢ao de relagdes entre narrativa, contexto histérico e experiéncia social, com isso,

“[...] aliteratura registra e expressa aspectos multiplos do
complexo, diversificado e conflituoso campo social no
qual se insere e ao qual se refere. Ela é constituida a partir
do mundo social e cultural e, 20 mesmo tempo, também
o constitui. Trata-se de uma testemunha elaborada pelo
filtro de um olhar, de uma percep¢ao e de uma leitura da
realidade, sendo, a0 mesmo tempo, inscri¢ao, instrumen-

to e proposigao de caminhos, projetos, valores, regras, ati-
tudes e formas de sentir.” (BORGES, 2014, p. 98).

Voltamos 4 2025, a temdtica proposta para os alunos turma do 3° ano do
Técnico em Telecomunicagdes, foi direcionada também para a turma do curso
Técnico em Mecénica. Citamos diversos livros para que eles pudessem entender
as multiplas dimensoes da realidade social, um desses temas foi o inicio da Repu-

blica brasileira, a qual citamos “o cortico®” de Aluisio de Azevedo, “Os Bestializa-

8 AZEVEDO, Aluisio. O cortigo. Rio de Janeiro: B. L. Garnier, 1890. O livro é um retrato da vida em um
cortigo no Rio de Janeiro do século XIX, destacando pobreza, exploragio e conflitos sociais. A obra naturalista

119



dos™ de José Murilo de Carvalho, em outros momentos, foi utilizado “Os Jogos

Vorazes'?”

de Suzanne Collins, e mais recentemente, o destaque para os alunos
do 2° ano de Recursos Pesqueiros, “A Guerra dos Tronos”'! de George R. R.
Martin, quando trouxemos o assunto sobre a Guerra das Duas Rosas, inspiragao
para o livro.

Os alunos conseguiram realizar uma correlagao entre universo literdrio
e a Historia, mas é claro que devemos ter cautela, assim como temos quando exi-
bimos filmes em sala de aula, pois, “é indispensével refletir sobre as caracteristicas
especificas das diversas formas de ficao, das relagdes particulares que o texto
literdrio, o autor e a escola, a que se filiam, estabelecem com a realidade e definem
arepresentagdo que dela edificam.” (BORGES, 2014, p. 99).

Para o ensino de Historia, a literatura, em vista disso, torna-se impres-
cindivel principalmente por estimular a leitura aos estudantes, além de, permitir
a ampliagdo mais complexa de aprendizagem, pois os textos literdrios também
sdo frutos das mentalidades do homem no seu tempo, na medida em que,

“Para a Histdria, esse referencial torna possivel analisar
textos literdrios como documentos de época, cujos au-
tores (os criadores das obras) pertencem a determinado
contexto histérico e sao portadores de uma cultura expos-
ta em suas criagdes, seguidores de determinada corrente
artistica e representantes de seu tempo. Do mesmo modo,
as obras, ao serem lidas na época contemporénea no caso,

por alunos —, estio impregnadas das muitas leituras que ja
se fizeram sobre elas” (BITTENCOURT, 2018, p. 263).

Estamos diante de um cendrio, cujo as possibilidades metodoldgicas
possam nao apenas utilizar obras como “Os Lusiadas”> de Camoes, mas entender
que existem diversos livros, que até podem ser livremente acessados, a plataforma

MEC Livros®, por exemplo, é um desses espagos tteis para se pensar, pois, é uma

mostra como o meio influencia o comportamento humano, evidenciando desigualdades sociais, raciais e a
ascensdo do protagonista Joiao Romao.

9 CARVALHO, José Murilo de. Os bestializados: o Rio de Janeiro e a Republica que nio foi. Sio Paulo:
Companhia das Letras, 1987. E uma obra do historiador José Murilo de Carvalho que analisa a formagio da
cidadania no Brasil durante a Primeira Republica.

10 COLLINS, Suzanne. Jogos vorazes. Rio de Janeiro: Rocco, 2008. A trama é ambientada em um futuro dis-
tépico, no qual o pais de Panem é dividido em doze distritos controlados por um governo autoritario.

11 MARTIN, George R. R. A guerra dos tronos. Rio de Janeiro: LeYa, 2010. A Guerra dos Tronos é o primeiro
volume da série “As Cronicas de Gelo e Fogo”. A obra se passa em Westeros, onde familias nobres disputam o
Trono de Ferro apds a morte do rei, em meio a guerras, aliangas e trai¢oes, enquanto antigas forgas ameagam
o reino ao norte.

12 CAMOES, Luis de. Os Lusiadas. Sao Paulo: Martin Claret, 2003.
13 A biblioteca digital do Brasil (MEC Livros) é uma iniciativa do Governo Federal que amplia o acesso ptibli-
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biblioteca digital do Governo Federal, que veio agregar este caminho do uso da lite-
ratura nas aulas, principalmente nas de Historia, essa nova biblioteca digital possui

livros dos mais variados temas, basta saber e pensar nas possibilidades de seu uso.

Pesquisa e producio de materiais didaticos
para o ensino de Historia

Partindo de todas as consideragdes anteriormente colocadas e enuncia-
das, neste topico iremos explorar o campo metodolégico do desenvolvimento dos
materiais diddticos para o ensino de Histdria de forma sucinta, compreendendo os
principios tedricos que orientam sua elaboragio previamente ditos, bem como as
estratégias de selecao, organizacao e adaptagao dos conteudos historicos.

Considerando tais pressupostos, os materiais foram elaborados de
modo articulado e interligado, dialogando diretamente com os livros didaticos
analisados, dos quais se extraiu a maior parte dos contetidos textuais, sendo re-
ferenciados devidamente nos textos didaticos, nas apresentagdes em slides e nas
atividades propostas, assegurando o embasamento tedrico de cada material.

Ademais, o trabalho nao se limitou a essas fontes, incorporando tam-
bém contribuigdes da historiografia, consultas a sites especializados e o uso de
diferentes produgoes culturais, com o objetivo de ampliar as possibilidades de
discussao critica em sala de aula, abaixo segue uma tabela na qual registrou os
temas direcionados especificamente para o 3° do ensino médio ao longo do ano
letivo de 2025, que exemplifica as tematicas, o tipo de material, a literatura ou

produgoes visuais, e a data da aplicagao na sala de aula.

TABELA 1- MATERIAIS ELABORADOS PARA O 3° ANO DO ENSINO MEDIO TECNICO
INTEGRADO EM MECANICA E TECNICO INTEGRADO EM TELECOMUNICACOES.

Tematica Tipos de materiais Literatura ou produgdes | Data da aplicagdo
elaborados audiovisuais
Processo de Implan- Texto didatico e slides “Os bestializados” 20 de margo de
tacdo da Republica no 2025
Brasil
Industrializagdo E Texto didatico, slides e “O Corti¢o” 27 de margo de
Transformagao dos atividade 2025
Espagos Urbanos

co e gratuito a obras literdrias em formato digital. A plataforma retne obras em dominio publico e obras con-
temporaneas licenciadas, organizadas em um acervo digital voltado a estudantes, professores, pesquisadores e
leitores em geral.
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Movimentos Sociais Texto didético, slides e | “O que foi 0 Movimen- | 03 de abril de 2025
na Primeira Republica: atividade to de Canudos?”
Canudos, Contestado,
Juazeiro e Cangago
Movimentos Sociais - O | Texto didético, slides e — 24 de abril de 2025
Movimento Operario, atividade
Revolta da Vacina e
Revolta da Chibata
Imperialismo e Neoco- * — 29 de maio 2025
lonialismo
I Guerra Mundial Texto didético, slides e “1917” 15 de maio 2025
atividade
Fim da Grande Guerra | Texto didético, slides e — 05 de junho 2025
e Revolu¢ao Russa atividade
Entreguerras Texto didético, slides e — 12 de junho 2025
atividade
Era Vargas Texto didatico, slides e — 14 de agosto 2025
atividade
Declinio do Estado Texto didatico, slides e — 19 de agosto 2025

Novo e Guerra Fria

atividade

Revolugdo Cubana

Texto didatico, slides e
atividade

28 de agosto 2025

Revolugao Chinesa E
Guatemalteca

Texto didatico, slides e
atividade

04 de setembro
2025

Descolonizag¢do da

Texto didatico, slides e

11 de setembro

Africa E Da Asia atividade 2025
Ditaduras na América | Texto didético, slides e — 16 de outubro 2025
Latina atividade
Reptiblica Democrética | Texto didético, slides e — 16 de outubro 2025

Populista (1945-1964)

atividade

Ditadura militar no

Texto didatico, slides e

27 de novembro

Brasil: antecedentes e atividade de 2025
golpe de 1964
Ditadura militar no Texto didatico, slides e — 04 de dezembro de
Brasil: Governos atividade 2025
Militares
Redemocratizagio e Texto didatico, slides e — 10 de dezembro de
governos de Sarney, atividade 2025

Collor, Itamar, FHC
e Lula

Legenda:

Material ndo elaborado

Recurso ndo utilizado

Fonte: Elaborada pelos autores.
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E notével que, para o ano letivo de 2025, houve uma elevada demanda
pela produgao de materiais diddticos, pois os textos diddticos desempenharam
um papel fundamental no desenvolvimento dos contetidos em sala de aula e no
estabelecimento de didlogo com os alunos. Cada tema trabalhado, apresentado
em conjunto com o material, concebia uma ponderagao prépria e tnica, pois até
mesmo as atividades elaboradas com a integragao dos eixos Histdria, Produgées
audiovisuais e Literatura, contribuiram para que os estudantes fizessem sua pro-
pria anélise do tema estudado.

Elencamos a partir desse ponto, os principais aspectos que precisam ser
discutidos, principalmente da metodologia empregada para a organizagao desses
materiais, tais quais: textuais, estruturais e propostas de intervengdes por meio
de atividades.

O primeiro aspecto a ser discutido diz respeito aos conteudos: 4 medida
que os livros didaticos foram explorados, evidenciou-se sua limitagao em termos
de profundidade, o que exigiu uma transposi¢ao didatica mais cuidadosa. Confi-
ra a Tabela 2, no qual sistematizamos os livros diddticos analisados e usados para

elaboracao dos materiais.

TABELA 2 - LIVROS DIDATICOS.

COTRIM, Gilberto. Histéria global. 3. ed. Sdo Paulo: Saraiva, 2016. v. 2 e 3;

PELLEGRINI, Marco César; DIAS, Adriana Machado; GRINBERG, Keila. #Contato: Historia. 1.
ed. Sdo Paulo: Quinteto Editorial, 2018. v. 2 e 3;

VAINFAS, Ronaldo. Histéria 2 e 3: ensino médio. 3. ed. Sao Paulo: Saraiva, 2016;

VICENTINO, Claudio; LAVORATO JUNIOR, Cl4udio Saverio. Olhares da histéria: Brasil e mun-
do. 1. ed. Sao Paulo: Scipione, 2016. v. 2 e 3.

Fonte: Elaborada pelos autores.

Buscou-se, portanto, uma maneira de adaptar, ampliar e reorganizar as
informagoes que neles estavam inseridas, assegurando maior clareza e adequagao
ao nivel de compreensao dos alunos. Como ilustra a figura 1 a seguir, a qual ve-
mos uma das primeiras apostilas elaborada com base nesses pressupostos meto-
dolégicos, demonstrando a preocupagio com a mediagao entre o conhecimento

académico e o contexto escolar.
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FIGURA 1 - APOSTILA SOBRE A INDUSTRIA-
LIZAGCAO E TRANSFORMACAO DOS ESPACOS
URBANOS, 3° ANO DO ENSINO MEDIO, P. 1.

INSTITUTO
FEDERAL

Pard

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO ESTADO DO PARA
Prof.: Raimundo Nonato Castro

: Historia

Sabrina Cardoso da Silva

Nivel: Terceiro ano do ensino médio.

Industrializagdo e Transformagdo dos Espagos Urbanos
1. Introdugdo

A industrializagdo é um processo que redefiniu a organizagio
social e espacial das cidades. Segundo Edgar De Decca, em O
Nascimento da Fébrica, a fébrica ndo foi apenas um novo
espago produtivo, mas um ambiente disciplinador que
reorganizou a vida dos trabalhadores e das cidades.

Ao longo do século XIX, o café gerou muito lucro. A partir de
1880, cafeicultores investiam em outros setores, como

i +
ferrovias, portos, navegagdo, estradas e energia elétrica, COM  ycso 4 svenia Contal o R e
apoio do Estado e de investidores estrangeiros. Jsaio, sl avrica Ro Brarco, naugurada
ciciamerde e 1905 Folode Marc
Ferez, ¢ 1910
1. 2 Os Imigrantes
As cidades cresciam e as atividades urbanas demandavam mao de obra: operdrios para
trabalhar nas fabricas; profissionais para trabalhar na construgdo civil; no comércio e na
prestagdo de servigos.
2 Entre 1887 e 1930, cerca de 3,8 milhdes de estrangeiros se estabeleceram no Brasil.
Em sua maioria, eram italianos, espanhéis, alemdes, portugueses, sirios, libaneses e japoneses.

2. A Fabrica como Espago de Transformagdo

. Mudanga na organizagio do trabalho: O sistema fabril criou uma rotina rigida, com
horarios fixos e tarefas repetitivas, em contraste com a flexibilidade do trabalho artesanal.
. Disciplina e controle: De acordo com De Decca, a fabrica ndo apenas produzia bens,

mas também moldava os comportamentos dos operdrios, impondo regras e valores que
reforcavam a hierarquia social.
- Urbanizagdo acelerada: A concentragdo fabril atraiu milhares de trabalhadores as
cidades, gerando crescimento urbano desordenado e problemas estruturais.

2. 1 As reformas urbanas
As reformas urbanas no Rio de Janeiro e em Salvador.
. 0 modelo de urbanizagdo inspirado no estilo monumental em moda na Europa
procurava romper com o passado colonial escravista, conferindo & cidade um novo ar,
“moderno” e “civilizado”.

Belém
2025

O segundo aspecto a ser discutido refere-se a estrutura das apostilas.
Na figura 1 acima, observa-se o formato inicial, marcado pela predominéncia de
textos, escassez de imagens ilustrativas e auséncia de uma segdo especifica desti-
nada as atividades. As reformula¢des empreendidas buscaram promover maior
padronizagao, com o objetivo de tornar a leitura mais confortével aos alunos.
Como resultado, a apostila passou a apresentar uma organizagdo mais completa

e estruturada, conforme se observa a seguir:

124



FIGURA2-APOSTILA SOBREAREVOLUCAO
CUBANA, 3° ANO DO ENSINO MEDIO, P. 1.

FIGURA 3 - APOSTILA SOBRE ADITADU-
RA MILITARNO BRASIL (PARTE 2), P. 1.

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGRO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO PARA

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO PARA

CAMPUS BELEM e CAMPUS BELEM
HISTORIA ITT & HISTORIA IIT
Disciplina: THistdria I1T T30An0 | Turma: Disciplina T Historia 111 T30 An0— Turma:

Professor(a): Raimundo Nonato de Castro

Professor(a): Raimundo Nonato de Castro

Estagiario(a): Sabrina Cardoso.

Estagiariofa): Sabrina Cardoso

“Aluno(a)

Aluno(z)

Tema: Revolugio Cubana.

2. REVOLUGAO CUBANA

TEXTO

1. EMERGENCIA DO PROCESSO
REVOLUCIONARIO

A revolugio de 1959 tem raizes na
trajetéria historica de Cuba, que foi a Gltima
colonia da América Latina a libertar-se da
Espanha, em 1898, apés duas guerras de
independéncia. A primeira, em 1868, foi liderada
por Carlos Manuel de Céspedes e contou com a
atuagdo do general negro Antonio Maceo, que
defendia a aboligio da escravido, alcancada
apenas em 1880,

1.1 Influéncia dos Estados Unidos

No final do século XIX, os Estados
Unidos, em expansio econbmica, passaram a
ter grande interesse no Caribe, especialmente
no agicar, no
minério e nas | &
ferrovias
cubanas, criando
novas  relages
de dependéncia.

segunda

<y

uerra de
independéncia, iniciada em 1895 com Jos
e Maximo Gomez, mobilizou amplos setores
populares, mas terminou com a. intervendo
norte-americana apds o afundamento do navio
Maine, em 1898

O Tratado de Paris reconheceu a
independéncia de Cuba, mas a ilha passou a
viver sob forte influéncia dos Estados Unidos,
que impuseram a emenda Platt (1903),
garantindo o direito de intervir e instalar bases
militares, na prética, Cuba tornara-se um
protetorado dos Estados Unidos. Esse
processo introduziu elementos diferenciados em
relago a outros movimentos latino-americanos,
pois a independéncia ficou marcada pela
presenca de um novo imperialismo emergente.

1.2 A luta pela libertagdo

José Marti, grande idedlogo do
movimento, ja havia alertado para o riscos da
dominacio norte-americana, destacando  sua

visHo racista e imperialista. Assim, a frustraggo
com o desfecho das_lutas do século XIX
fortaleceu uma consciéncia nacionalista_que
mais tarde se expressaria na revolucio de 1959,
que retomou a luta pela libertagdo nacional e
social diante dos interesses dos Estados Unidos.
Golpe militar de Batista
(1952)
olpe  militar  de
Fulgencio Batista em 10 de marco
de 1952 interrompeu oito anos de
frégil democracia, anulando as
eleicbes em que Fidel Castro era
candidato a deputado pelo
Partido Ortodoxo (Partido do
Povo Cubano). Esse partido havia
surgido em 1947 como reacdo & corrupcdo do
governo Grau San Martin e conquistava forte
apoio popular, sendo visto como favorito para
vencer em 1952. O golpe, apoiado pelos
Estados Unidos, frustrou essas expectativas e
deu inicio a uma fase de resisténcia.
2. REVOLUCAO CUBANA
2.1A Luta armada
Com o golpe de 1952, setores que
acredtavam na via eleitoral passaram a
organizar a luta armada. A juventude
universitria se destacou, e Fidel Castro assumiu
papel central. Em 1953, liderou 0 assalto a0s
quartéis de Moncada e Bayamo, planejando
desencadear uma insurreigio.
A agio fracassou, resultando em mortes
e prisies, mas Fidel, em sua defesa A histdria
me_al , apresentou um  programa
revolucionrio com cinco leis: restauragio da
Constituigio  de 1940, reforma  agraria,
participagio nos lucros das empresas, direitos
05 colonos da cana-de-agicar e confisco dos
bens obtidos pela corrupgéo.
2.2 Guerrilha rural
Apesar de preso, Fidel ganhou apoio
popular e foi anistiado em 1955. Exlado no
México, organizou o Movimento 26 de Julho,

1

Tema; Ditagura Miltar no Brasi

TEXTO 4. DITADURA MILITAR NO BRASIL (PARTE. 2)
'S GOVERNOS MILITARES E A REPRESSAO

1. O GOVERNO CASTELO BRANCO
(1964-1967)
1. 1 Mudancas, Atos Institucionais e
censura
0 governo Castelo Branco
marcou o inicio da ditadura com
fote  repressdo:  autorizou
prisdes, interveio em sindicatos,
cassou direitos politicos e fechou
Congresso. Criou 0 SNI e
decretou 05 Atos Institucionais
n° 2, 3 e 4, que instituiram
eleicdes  indiretas, extinguiram partidos e
permitiram a elaboragdo da_Constituicio de
1967, que reforcou o poder do Executivo,

Em 1967, a Lei de Imprensa estabeleceu
censura aos meios de comunicagio. Na
economia, o pais alinhou-se aos Estados Unidos,
abrindo espago ao capital estrangeiro, 0 que
incluiu o envio de tropas brasileiras & Repiblica
Dominicana  como  apoio & intervencio
norte-americana

2. O GOVERNO COSTA E SILVA
(1967-1969)

Para a sucessio de Castelo Branco, o
Alto Comando Miltar indicou o
ministro da Guerra, - marechal
Atur da Costa e Siva
(18991969). Com a econormia em
crescimento e a manutengio do
congelamento dos salarios dos
trabalhadores, surgiram greves,
como a de Contagem (MG) & a

Osasco (SP). FEsta foi
reprimida  brutalmente, com cerco policial,
seguido da atuagio dos soldados com
metralhadoras e blindados. Ainda no inicio de
seu governo, os protestos de rua contra o
regime _ditatorial se intensificaram. _Politicos
cassados pela ditadura, estudantes e
trabalhadores de diversas categorias aliaramse.

A Frente Ampla, por exemplo, nasceu de
uma alianga entre Carlos Lacerda, Juscelino
Kubitschek e Jodo Goulart, que buscavam reunir
a oposicio contra a ditadura. Costa e Siva
decretou sua ilegalidade e proibiu  suas
atividades.

2.1 Luta estudantil

Em 1968, foram constantes as
manifestagdes  estudantis  exigindo @
redemocratizaio do  Brasl. O govemo
respondia 205
protestos com
represso policial.
Em marco de 1968,
o estudante Edson
Luis de Lima e
Souto foi
assassinado durante
a invasdo militar de
um restaurante universitario. Cerca de 50 mil
pessoas acompanharam 0 trajeto até o
cemitério, transformando o enterro em um ato
politico. Em outubro, foram presos centenas de
estudantes e as liderancas do movimento
universitrio que  participavam  do XXX
Congresso da UNE em Ibiina, SP.

ESTUDANTES EN RETRADA
ATACADOS PELA POLICIA
i

2.2 Ato Institucional no 5 (AI-5)

O regime miltar aprofundou o
autoritarismo com o AL-5, decretado em 13 de
dezembro de 1968, que permitiu o fechamento
do Congresso, suspendeu o habeas corpus e
eliminou garantias constitucionais, dando poder
absoluto a0 presidente. Seguiu-se o periodo

1

O terceiro e ultimo aspecto é o estabelecimento das atividades em cada
apostila, os estudantes necessariamente precisavam realizar as atividades propos-
tas, que, em sua maioria, abordavam temdticas nao diretamente trabalhadas, mas
relacionadas ao contetdo estudado, sobre as quais deveriam dissertar, amplian-
do sua capacidade de anilise critica e estabelecendo conexdes mais profundas
entre diferentes aspectos do conhecimento histérico.

Para o ano letivo de 2026, que comecou recentemente, na turma do 2°
ano de Recursos Pesqueiros, os contetidos passaram novamente por adaptagoes
e complementagdes aos livros didéticos, pela situacio ja exemplificada, a fim de
assegurar maior clareza, contextualizacio e adequagao.

Nesse processo, buscou-se aprofundar os textos, articulando-os tanto
a formagao geral quanto as especificidades do ensino técnico com o objetivo de
dinamizar o aprendizado e estimular a participa¢ao dos alunos, como podemos
verificar na Tabela 3. A qual demonstra um maior nimero de elementos que con-

tribuiram para o paralelo feito a partir dessas fontes.
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FIGURA 4 - ATIVIDADE PROPOSTA PARA FIGURA 5 - ATIVIDADE PROPOSTA
3° ANO DO ENSINO MEDIO SOBRE DITA- PARA 3° ANO DO ENSINO MEDIO SO-
DURA MILITAR (PARTE 1). BRE DITADURA MILITAR (PARTE 2).

Com base ro texo labors uma redagho com o segubis teme proposto: Ditaces Mitar no
Brasil e a repressdo as Identidades sexuais e de género: desaflos para o reconhecimento e a
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ATIVIDADE 4
REDAGAO - SOBRE O TEMA
TEX’O DE APOIO 1
Pperiodos de crise ou irrupgdo de mobilizagdes politicas e culturais séo sempre pmf)cuos Dani o
Euestmnamenm da ordem simbdlica instaurada na linguagem e nas representagdes, ordem esta que, de
cordo com EO(/RDIEU (2002), insiste em operar como algo natural e rmulave/ como se. semple lrvesse
exrstrda A violéncia pela uma agéo

Polkica que enive na disputa pele Hghgem e peias painas, Azsndo vler o3 percepgho de mnd
que escape ao poder da maioria, ainda que toda definicio ndo passe de construdes provisdrias e
contraditdrias.

rto que a identidade ndo é uma realidade que se encaixa num programa congelado, num
discurso unico e estdvel, Por isso, a autodefinicdo coletiva é sempre um desaffo, sempre um terreno de
conflitos e contestagdes. De qualquer forma, parece fundamental que lésbicas, gays, bissexuals,
transgéneros, transexuais, travestis, intersexais, assexuais e todo amplo espectro das minorias
iridescentes produzam as suas Proprias representagaes Como Sujeitos que se recusam a ser apenas
abjetos do discurso alheio, que percebem a si mesmos e desejam falar de si de forma
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TEXTO DE APOIO 2
Com um amplo diagndstico das vitimas da LGBTIfobia no Brasil, o dossié indica que, de janeiro e
dezembro do ano passado, 273 pessoas LGBTIA+ morreram de forma violenta, mantendo o Brasil como o
pais que mais mata LGBTIA+ no mundo. A representante da Diretoria de Promogdo e Defesa das
mas LGETQA co MOHG, Denkle g, simau gue le conheckento desses dacks e 8
importincia de criar pollticas publicas para proteger ess:

03 nimeras dam que @ ppulacho d Govesth ¢ mulberes rans representou 55,24% do otl

de mortes (159); os gays, representaram 35,16% dos casos (96); homens trans e
transmasculinas 2,93% dos casos (oito mortes); mulheres lésbicas correspondem a 2,93% das mortes
(olto casos); pessoa bissexuais representam 0,37% (uma morte); e as pessoas identificadas como outros
segmentas correspondem a 0,379%, também com uma mrte.
neténo dos Dietos Wumnos ¢ da dadama (OHO). Dot
anu—wmann 20N 73 e e GATAY o 202316

oo
i 3 s e o o s e 085 e e 23 0 o 90

TABELA 3 - MATERIAIS ELABORADOS PARA O 2° ANO DO ENSINO MEDIO TECNI-
CO INTEGRADO EM RECURSOS PESQUEIROS.

TEMATICA TIPOS DE MATE- LITERATURA OU DATA DA

RIAIS ELABORADOS PRODUCOES APLICACAO
AUDIOVISUAIS

Formagio dos Estados Texto didatico, slides e — 03/03/2026
Modernos Nacionais atividade.

O reino Inglés: Revolu- | Texto didatico, slidese | “A Guerra dos Tronos; 10/03/2026
¢do Inglesa atividade. “Trono de Vidro”; “O
Senhor dos Anéis”

As grandes navega- Texto didatico, slides e “Os Lusfadas”; “One 17/03/2026
¢Oes: 0 pioneirismo atividade. Piece”
portugués

As grandes navegagoes: | Texto didatico, slides e “Apocalypto” 24/03/2026
os espanhdis atividade.

Astecas * — 07/04/2026

Incas Texto didatico, slides e “A Nova Onda do 14/04/2026
atividade. Imperador”

Legenda:

* Material ndo elaborado

— Recurso ndo utilizado

Fonte: Elaborada pelos autores.
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A associagdo com os conteudos da disciplina de Histdria e o uso de re-
terenciais da cultura pop, gerou envolvimento maior na turma. Essa pritica em
sala de aula demonstra que aprender e ensinar nio é apenas um ato em que o
professor é o tinico detentor do saber, mas também que todos os envolvidos no
processo de aprendizagem sao atingidos, dessa forma, coisas cotidianas podem
dialogar efetivamente com assuntos longinquos desde que esclarecidos pelo do-
cente para que ndo se cometa anacronismo.

A insergao de obras da cultura pop e da literatura como suporte didéti-
co, como “A Guerra dos Tronos”, “O Senhor dos Aneis”, “One Piece” e de filmes
como “O que é isso Companheiro?” e “Apocalypto” visavam uma aproximagao ao
contetido histdrico que casasse com o universo dos estudantes, o que funcionou
bastante, com muita cautela, o engajamento da turma se fez positivo, pois as aulas
ficaram mais dinamizadas, mas é claro que nem todas as turmas nos permitem
fazer esse tipo de metodologia nas discussoes, algumas funcionam, outras nao, de-

pende muito de como os alunos absorvem essas propostas e do ambiente escolar.

FIGURA 6 - APOSTILA SOBRE AS GRANDES NAVEGAGOES:
O PIONEIRISMO PORTUGUES, P. 1.

- INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACﬁO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO PARA
"R CAMPUS BELEM
HISTORIA 11T
Disciplina:  Histéria 1T [20An0  JTurma:

Professor(a): Raimundo Nonato de Castro
Estagiério(a)s: Dener Pantoja, Sabrina Cardoso
Aluno(a):

Tema: As Grandes

O pioneirismo portugués

TEXTO 3. AS GRANDES NAVEGACOES: O PIONEIRISMO PORTUGUES

1, EXPANSAO MARITIMA EUROPEIA A oferta de moeda se [
limitava cada vez mais na Europa,
pols 0s metais preciosos eram B

desviados para o Oriente, em troca (|
de especiarias e outros artigos t=]
de luxo, e as minas de ouro e |

prata do continente europeu se
esgotavam. A falta de moeda prejudicou ainda
mais 0 comércio.

« Especiarias: artigo de luxo geralmente
de origem vegetal, utilizado como corante,
tempero ou remédio, tais quais: pimenta, cravo,
canela, gengibre.

Além  disso, o monopdlio da lucrativa

1. 1 0 mundo no inicio do século

XVI

No comego do século XVI, o mundo era
composto por diversas civilizages importantes.
Entre elas estavam a China, a Europa cristd, o
Império Turco Otomano, regides africanas com
forte influéncia islamica no norte e vérios reinos
a0 sul. Na India, o Sultanato de Délhi estava
prestes a ser substituido pelo Império
Grao-Mogol, que era islamico, mas
relativamente ~tolerante a0 hinduismo. No
Sudeste Asidtico, a cidade comercial de Malaca
possuia grande influéncia regional. Na América,
destacavam-se 0s impérios inca e asteca, alguns
desses lugares eram desconhecidos até o século
XVI com as grandes navegagdes.

1. 2 Crises europeias no final da
Idade Média

Entre os séculos XIV e XV, a Europa
enfrentou diversas crises, como a Guerra dos
Cem Anos, a peste negra e problemas na
producdo agricola que causaram fome. Essas
dificuldades  reduziram  a  populagao,
interromperam rotas comerciais e
enfraqueceram a economia.

1. 3 Caminho para as Grandes
Navegagbes

rota mediterranea das especiarias, exercido
pelas  cidades italianas, especialmente
Veneza, restringia a possibiidade de lucros
de outras cidades europeas.

Os comerciantes de Génova e Veneza
compravam 0s produtos orientais nos portos de
Constantinopla, Tripoli, Alexandria e Tdnis e os
revendiam na Europa Ocidental por precos altos,
controlando as rotas do mar Mediterraneo.

Esses fatores levaram o grupo mercantil
europeu em formagdo a buscar novas
alternativas para expandir o comércio. Uma
delas foi a navegago atlantica, que originou
o processo de expansdo marftima_europeia,
conhecido como Grandes Navegagdes.

1. 4 Caminho para as Grandes
Navegagdes

A empreitada de enfrentar a
desconhecida navegagdo no oceano Atldntico
exigia grandes investimentos, que estavam
muito além das possibilidades de qualquer
cidade europeia isoladamente.

jagbes ¢ o termo
usado para designar o ciclo de viagens
maritimas de longa disténcia realizadas pelos
europeus,  principalmente  portugueses e
espanhdis.

Por isso, a expansdo maritima 6 foi
possivel onde havia um territério unificado

1

Fonte: Elaborada pelos autores.
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Na figura 6, vemos outra apostila, que foi discutida com os alunos do 20
ano, detalhada e estruturada com o objetivo elencado, no qual pesquisa, produgio
e pratica se mesclam em um tnico documento, enquanto na figura 7, estd o ma-
terial feito em slides com a utilizagago do CANVA'*, um recurso muito simples de
ser utilizado para o desenvolvimento de apresentagdes, um outro material diddtico

que foi feito com o resumo dos textos elaborados e com imagens anexadas nele.

FIGURA 7 - APRESENTACAO EM SLIDES SOBRE AS GRANDES NAVEGACOES:
O PIONEIRISMO PORTUGUES, SLIDES 1.

AS GRANDES
NAVEGACOES

Fonte: Elaborada pelos autores.

FIGURA 8 - APRESENTACAO EM SLIDES SOBRE AS
GRANDES NAVEGAGOES: O PIONEIRISMO PORTUGUES, SLIDES 2.

Ones”PiecCt: One Piece, One Piece, Arco
Calm Belt ilha de Jaya de Skypiea

Fonte: Elaborada pelos autores.

14 O Canva é uma ferramenta digital que permite criar materiais visuais de forma simples e pratica. Muito
usada na educagio, possibilita a produgao de apresentagoes, cartazes e conteudos didéticos, contribuindo para
tornar o ensino mais atrativo e dindmico.
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Assim sendo, todos os materiais apresentados neste relato foram criados
com a intengao de orientar os alunos a uma compressao mais adequada e simples
dos mais diversos assuntos relacionados a disciplina de Histdria. Fazendo jus ao
elemento que citamos na introdugao deste relato, a formacio docente, cuja ca-
racteristica depende muito da institui¢do, mas que sempre mantém suas proprias
identidades, e que fazem parte do que é ser professor, e que compdem nossas
produgdes e estratégias pedagdgicas e diddticas, bem como a exploragao do saber
histérico e de como transmitir isso em sala de aula por meio de recursos como a
Literatura e as producdes audiovisuais que se mostraram mais do que uteis, mas

grandes complementadoras do ato de ensinar.
Consideracdes finais

O processo de desenvolvimento de materiais didaticos para os anos fi-
nais do ensino médio aqui apresentado é um relato pautado nas convicgdes sobre
aquilo que se propde ao aluno, oferecendo-lhe suporte através de um material
articulando a interdisciplinaridade, da literatura ao cinema, capaz de realizar
uma correlagdo entre presente e passado, para que o aluno nio seja apenas um
recepticulo de informagdes, mas que participe ativamente do processo de ensi-
no-aprendizagem e que seja capaz de construir conhecimentos de forma critica,
reflexiva e autdnoma, tornando-se sujeito na agao educativa que leve em consi-
deragdo seus conhecimentos.

Em sintese, é possivel dialogar com outras perspectivas com cautela,
como foi argumentado e apresentado aqui, mas também isso s6 é possivel quan-
do nossas agoes didaticos-pedagégicas forem, também, voltadas a uma educagao
como pratica libertadora, que pense no curriculo, bem como também no proces-

so de formacao do conhecimento histérico dentro das salas de aula.
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MAJESTADES AFRICANAS:
CONSTRUCAOQ E APLICACAO DE
UM PRODUTO PEDAGOGICO PARA
UMA EDUCACAO ANTIRRACISTA

Gilvan Maciel Gomes!
Hana Karoline Santos Da Silva2
Maria Helena Fontes Pereira

Introducéio

A histéria da Africa, quando abordada no ensino basico, ainda ¢
frequentemente reduzida a narrativas sobre escravidao e colonizagao, perpe-
tuando estere6tipos que refor¢am uma visao eurocéntrica. Esse cendrio con-
traria os objetivos da Lei n° 10.639/2003, que torna obrigatério o ensino da
histdria e cultura afro-brasileira e africana, buscando valorizar as contribui-
¢oes dos povos africanos a formagao da sociedade brasileira e promover uma
educagao antirracista. Nesse contexto, materiais pedagégicos que ampliem a
visao sobre a Africa, destacando sua diversidade cultural, histérica e politica,
sdo ferramentas essenciais para desconstruir preconceitos e incentivar o pen-
samento critico.

Foi com essa perspectiva que desenvolvemos o produto educacional
“Majestades Africanas: Redescobrindo a Histéria da Africa”, durante a disciplina
“PCC VII - Histéria E Ensino Para As Relagdes Etnico-Raciais”, ministrada pela
professora Karla Leandro Rascke, no curso de Historia da Unifesspa. O material
é composto por um guia didético e o jogo de tabuleiro “Rota Africana’, ambos
projetados para trabalhar com estudantes do 6° ao 9° ano do ensino fundamen-

tal. A escolha do nome “Majestades Africanas” reflete nosso compromisso com

1 Universidade Federal do Sul e Sudeste do Para (Unifesspa).
2 Universidade Federal do Sul e Sudeste do Para (Unifesspa).
3 Universidade Federal do Sul e Sudeste do Par4 (Unifesspa).
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uma abordagem decolonial*, reconhecendo a diversidade de titulos utilizados
para designar liderancas africanas, como Fara6® e Mansa, evitando a repeticao de
termos eurocéntricos como “Rei” e “Rainha”.

A proposta pedagdgica do produto prioriza uma visao ampliada e po-
sitiva sobre o continente africano, destacando as trajetérias de grandes lideres,
como Mansa Musa®, Cle6patra e Nelson Mandela, bem como conceitos histori-
cos relevantes, como apartheid e didspora’. Além disso, o material foi concebido
de forma acessivel, incorporando um glossario de termos essenciais e atividades
interativas, o que favorece a compreensio dos temas e aproxima os estudantes do
contetdo de maneira ludica e reflexiva.

A aplicagao do produto ocorreu durante a intervencio do estigio su-
pervisionado IV, em uma turma do 7° ano, como parte do evento DCONAT
— Dia da Consciéncia Negra Anisio Teixeira®. Essa experiéncia prética revelou o
potencial do jogo para engajar os estudantes e promover discussoes significativas
sobre a histdria africana, desconstruindo esteredtipos e enriquecendo o imagina-
rio coletivo com perspectivas mais inclusivas e criticas.

Este artigo apresenta o processo de produgao e a aplicagao de “Majes-
tades Africanas”, destacando os resultados alcancados e os desafios enfrentados.
Argumentamos que o uso de materiais pedagogicos interativos, alinhados a uma
pedagogia antirracista, contribui nio apenas para o fortalecimento da autoestima
dos estudantes, mas também para a luta contra o racismo estrutural’, reafirman-

do a educa¢ao como um instrumento de transformacao social.

4 A decolonialidade refere-se a um movimento teérico e pratico que busca descolonizar as estruturas de poder,
conhecimento e cultura que foram impostas pelo colonialismo europeu. Em vez de simplesmente rejeitar o
colonialismo, o decolonialismo busca reconquistar e valorizar conhecimentos, saberes e praticas culturais nao-
-europeus, especialmente das populagdes indigenas e africanas.

> 4

5 O termo “farad” é utilizado para designar os monarcas do antigo Egito, sendo um titulo real associado & autori-
dade e ao poder. Cledpatra, famosa monarca egipcia, foi uma das wltimas farads da dinastia ptolemaica, mas, ao
contrério de outros monarcas, o titulo de farad referia-se a sua posigdo de governante, nao a um nome pessoal.
Ela também foi conhecida por sua habilidade politica e por suas aliancas com lideres romanos.

6 Mansa Musa (1280-1337) foi o imperador do Mali, conhecido por sua imensa riqueza e pelo impacto cultu-
ral e econdmico de seu reinado na Africa Ocidental.

7 A Didspora Africana se refere ao deslocamento forgado de milhdes de africanos durante os periodos de escra-
vidao transatlantica e a consequente dispersao de suas culturas, linguas e tradi¢oes para as Américas e outras
partes do mundo. Esse fenémeno gerou uma riqueza de contribui¢oes culturais, artisticas e sociais, ainda que
muitas vezes invisibilizadas.

8 O DCONAT - Dia da Consciéncia Negra Anisio Teixeira - é um evento realizado anualmente na Escola
Municipal de Ensino Fundamental Anisio Teixeira, em Marabd - PA, com o objetivo de promover discussoes e
atividades voltadas para a valorizagao da histéria e cultura afro-brasileira e africana.

9 Racismo estrutural refere-se 4 normalizagdo e perpetuagao do racismo por meio de instituicdes, politicas e
praticas que mantém desigualdades raciais de forma sistémica.
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Fundamentacio Tedrica

A educagio bésica brasileira enfrenta o desafio de incluir uma aborda-
gem plural e inclusiva sobre a histéria da Africa e da didspora africana. A promul-
gagao da Lein° 10.639/2003 foi um marco nesse processo, ao tornar obrigatério
o ensino da histéria e cultura afro-brasileira e africana em todos os niveis da edu-
cacdo basica. Essa legislagdo visa combater o racismo ao valorizar as contribui-
¢oes dos povos africanos e afro-brasileiros na formagao da sociedade brasileira.
Conforme Gomes (2017), a implementagdo dessa lei requer mudangas curricu-
lares que rompam com as perspectivas eurocéntricas, garantindo que os estudan-
tes tenham acesso a uma visao mais abrangente e inclusiva da histéria.

A abordagem eurocéntrica predominante no ensino da histéria afri-
cana reduz o continente a narrativa da escravidao e da colonizagao, apagando
suas ricas tradi¢des culturais, cientificas e politicas. O eurocentrismo'’, segundo
Quijano (2005), est4 atrelado a colonialidade do poder, ou seja, a estrutura de
dominagio que se mantém mesmo ap6s o fim do colonialismo'! formal. No con-
texto educacional, isso se traduz na invisibilizagao de personagens e conquistas
africanas, o que perpetua esteredtipos negativos e limita a compreensao dos es-
tudantes sobre a diversidade e a complexidade da histéria africana.

Para enfrentar essas limitagdes, é necessédrio adotar préticas pedagogicas
decoloniais que rompam com as epistemologias hegemonicas. Uma abordagem
decolonial, de acordo com Walsh (2019), busca valorizar os saberes produzidos
pelos povos historicamente marginalizados, desafiando as hierarquias impostas
pelo colonialismo. No caso da histéria africana, isso implica a valorizagao de li-
derangas como Mansa Musa, Cle6patra e Nelson Mandela, que exemplificam a
riqueza politica, econdmica e cultural do continente, apresentando referéncias
positivas para os estudantes.

Além disso, a utilizagdo de metodologias ativas e materiais lidicos tem
se mostrado uma estratégia eficaz para o ensino de histéria. Conforme Moran

(2015), os jogos e atividades interativas estimulam a participagao dos alunos,

10 O termo eurocentrismo descreve uma visio de mundo que coloca a cultura e os valores europeus como pa-
drdes universais e superiores, frequentemente marginalizando ou subestimando outras culturas, especialmente
as africanas, indigenas e asidticas (Hall, 1992). No contexto da educagio, desafiar o eurocentrismo significa
promover uma educagio mais inclusiva e diversa, que reconheca e valorize as contribui¢oes de diferentes cul-
turas.

11 O colonialismo foi o processo de dominagio e exploragio de territorios e povos nao europeus, realizado
pelas poténcias europeias a partir do século XV até o século XX. Esse processo teve um impacto profundo e du-
radouro nas sociedades colonizadas, alterando suas estruturas sociais, politicas e culturais de forma a beneficiar
os colonizadores (Fanon, 1961).
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favorecem o aprendizado significativo e criam um ambiente mais inclusivo. Esses
materiais sao especialmente importantes em temadticas complexas, como a histd-
ria africana, pois promovem o engajamento e permitem aos estudantes construi-
rem conhecimento de forma colaborativa e critica.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC)'2 também reconhece
aimportancia de préiticas pedagdgicas que valorizem a diversidade cultural e
promovam o combate ao racismo. Segundo o documento (BRASIL, 2018), ¢
essencial que os contetidos abordem as contribui¢des das culturas africanas e
afro-brasileiras, de forma a construir uma educacio voltada para a cidadania
e ainclusao social. Nesse sentido, o produto educacional “Majestades Africa-
nas” dialoga diretamente com as diretrizes da BNCC, ao apresentar um ma-
terial que valoriza a histéria africana por meio de uma abordagem inovadora
e acessivel.

Por fim, o uso de jogos pedagodgicos, como o “Rota Africana”, é uma
estratégia que ndo apenas reforga o contetido, mas também promove o desenvol-
vimento de habilidades como o trabalho em equipe, a empatia e 0 pensamento
critico. Gouveia et al. (2007) destacam que a ludicidade no ensino estimula o
protagonismo estudantil e contribui para a construgiao de um ambiente de apren-
dizagem mais dindmico e inclusivo. Assim, a aplica¢ao de materiais interativos,
como “Majestades Africanas’, se mostra alinhada as demandas contemporaneas

de uma educacio antirracista e transformadora.
Da ideia a pratica: o processo de criacio do produto educacional

A elaboragao do produto educacional “Majestades Africanas: Redesco-
brindo a Histéria da Africa” teve inicio na disciplina “PCC VII - Histéria e En-
sino para as Relagdes Etnico-Raciais”, ministrada pela professora Karla Leandro
Rascke, como parte de uma avaliagio que exigia a criagio de um material pe-
dagdgico voltado as relagdes étnico-raciais. Nesse contexto, os discentes Gilvan
Maciel Gomes, Hana Karoline Santos da Silva e Nemuel Silva da Silva idealiza-
ram um guia diddtico destinado a professores e estudantes do Ensino Funda-
mental II, com o objetivo de destacar figuras historicas africanas e desconstruir

narrativas eurocéntricas que predominam no ensino de histéria.

12 A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ¢ o documento normativo que define os conhecimentos,
habilidades e competéncias que devem ser desenvolvidos ao longo da educagio bésica no Brasil. Ela orienta as
praticas pedagdgicas e estabelece diretrizes para o ensino no pais, visando garantir uma educagao de qualidade
para todos os estudantes, desde a educagao infantil até o ensino médio.
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O guia didético foi pensado em duas versdes. A primeira, direcionada
aos professores, incluem orientagdes pedagogicas alinhadas as habilidades e
competéncias da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), oferecendo su-
gestoes de atividades praticas para aplicagdo em sala de aula. A segunda versao,
voltada para os estudantes, apresenta resumos acessiveis sobre as biografias de
lideres como Mansa Musa, Cledpatra e Nelson Mandela, além de um glossério
com termos relacionados a histéria africana, como apartheid, didspora e colonia-
lismo, fundamentados em autores como Harris (1994) e Stuart Hall (2006).

Para a construcdo do contetido, a equipe utilizou obras de referéncia,
como Histdria da Africa Negra de Joseph Ki-Zerbo (1998) e A Enxada e a Lana:
A Africa antes dos Portugueses de Alberto da Costa e Silva (1996), que oferecem
uma perspectiva decolonial sobre a histéria africana. Além disso, o projeto “Bio-
grafia de Mulheres Africanas” da Universidade Federal do Rio Grande do Sul foi
uma fonte valiosa para a pesquisa sobre liderangas femininas africanas, amplian-
do a diversidade de referéncias incluidas no guia.

A escolha do nome “Majestades Africanas” reflete uma preocupagao
com a diversidade de liderancas africanas e evita o uso de termos eurocéntricos,
como “rei” ou “rainha’, respeitando as especificidades culturais e histéricas do
continente. Essa decisao alinha-se as discussdes tedricas decoloniais, como as
propostas por Walsh (2009), que destacam a necessidade de desestabilizar as
categorias de poder impostas pelo colonialismo.

Além do guia didético, foi desenvolvido o jogo de tabuleiro “Rota Afri-
cana’, pensado como uma ferramenta lidica de ensino que engaja os estudan-
tes por meio de desafios e perguntas relacionadas ao contetido do guia. O jogo
permite aos participantes percorrerem um percurso que explora conhecimentos
gerais e histéricos sobre o continente africano, oferecendo uma experiéncia que
vai além das narrativas tradicionais de colonizagao e escravidao.

O processo de produgao contou ainda com o acréscimo de um glossa-
rio, sugerido pelo orientador de estdgio, para facilitar a compreensao de termos
menos usuais no vocabuldrio dos estudantes. Com isso, o produto educacional
foi estruturado como um material acessivel e abrangente, contribuindo para
uma educagio antirracista que valoriza as histérias e as contribui¢oes dos po-

vos africanos.
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Do papel a pratica: a experiéncia em sala de aula

A aplicagdo do produto educacional ocorreu durante o Estigio Su-
pervisionado IV, em uma intervencao realizada pelos discentes Maria Helena
e Nemuel Silva, na Escola Estadual que sediava o projeto “2° DCONAT - Dia
da Consciéncia Negra Anisio Teixeira”. O contexto do evento, voltado para
celebrar a cultura africana e afro-brasileira, proporcionou o ambiente ideal
para a intervengao, alinhando-se a proposta pedagdgica do guia e do jogo de
tabuleiro.

Antes da intervencao, os discentes buscaram adaptar o material produ-
zido anteriormente, com ajustes que tornaram o contetido mais acessivel a reali-
dade dos estudantes do 7° ano. Essa etapa envolveu a revisao do guia didatico e
a inclusdo de atividades complementares, como o jogo “Rota Africana’, que foi
apresentado como uma proposta pratica e interativa para os estudantes. O jogo
promoveu um aprendizado ludico, com perguntas que abordavam nio apenas
questdes historicas, mas também percep¢des dos alunos sobre o continente afri-
cano, incentivando reflexdes criticas.

A intervengao foi realizada em um formato dindmico, envolvendo a in-
trodugio do tema com base no guia diddtico e a participagao ativa dos estudantes
no jogo de tabuleiro. Durante a atividade, os alunos responderam a perguntas
relacionadas a figuras histéricas africanas e conceitos presentes no glossario,
como “didspora” e “resisténcia’, demonstrando interesse e engajamento. Como
ressaltado por Moran (2015), metodologias ativas como essa promovem maior
interagao e protagonismo dos alunos, tornando o aprendizado mais significativo.

A escolha do tema foi fortemente influenciada pelo calenddrio escolar
e pelo contexto do DCONAT, que ja abordava questdes ligadas a Consciéncia
Negra. A data, instituida oficialmente pela Lein© 12.519/2011, é um marco para
areflexdo sobre as contribui¢des dos afrodescendentes a sociedade brasileira e a
luta contra o racismo. Nesse sentido, a intervencio buscou fortalecer as discus-
soes promovidas pela escola, ampliando a compreensio dos estudantes sobre a
diversidade e a riqueza da histdria africana.

Os resultados da aplicagdo foram observados na participagio ativa dos
alunos, que demonstraram curiosidade e entusiasmo durante o jogo. Além disso,
o uso do glossario e as perguntas desafiadoras do “Rota Africana” permitiram
que os estudantes se familiarizassem com novos conceitos e desenvolvessem

uma visio mais ampla sobre o continente africano. Como destaca Freire (1996),
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a educagao deve ser um processo dialdgico, que permita aos educandos construi-
rem conhecimento de maneira critica e reflexiva, o que foi evidente durante a
intervencao.

Apesar do sucesso da aplicagao, o processo também revelou desafios,
como o tempo limitado para a atividade devido ao cronograma escolar e a neces-
sidade de adaptacao do jogo para diferentes realidades escolares. Esses aspectos
reforgam a importancia de pensar em estratégias pedagogicas flexiveis e alinha-
das as demandas do ensino bdsico, especialmente em temdticas complexas como
as relagdes étnico-raciais.

Por fim, a experiéncia demonstrou que o uso de materiais pedagégicos
interativos e decoloniais, como o guia didético “Majestades Africanas” e o jogo
“Rota Africana’, é uma ferramenta eficaz para promover a valorizagao da histéria
africana e o combate ao racismo estrutural nas escolas, contribuindo para uma

educacao mais inclusiva e transformadora.
Entre jogo e histéria: resultados e reflexdes

A recepgao dos alunos ao jogo Rota Africana foi extremamente positiva.
A escolha de realizar a atividade fora da sala de aula, no laboratério de informati-
ca, criou um ambiente descontraido que favoreceu a interagao e participagao dos
estudantes. O layout do espago, com as mesas organizadas de forma centralizada
para comportar o tabuleiro, e a utilizagdo de elementos visuais como bandeiras
e miniaturas, ajudaram a captar o interesse inicial da turma. Como observado
por Moran (2015), metodologias que fogem da estrutura tradicional de ensino
tendem a aumentar a motivagao e o engajamento dos alunos, algo claramente
perceptivel durante a intervengao.

A dindmica do jogo, com grupos representando paises africanos e com-
petindo em desafios e perguntas, gerou um ambiente colaborativo e, a0 mesmo
tempo, competitivo de forma saudédvel. Alguns alunos demonstraram timidez
no inicio, mas foram incentivados pelos colegas, demonstrando como ativida-
des ludicas podem ser um espago para a superagao de barreiras interpessoais e
sociais. Freire (1996) enfatiza que o didlogo e a interagdo sio essenciais para a
construgao do conhecimento, algo que se refletiu no entusiasmo crescente dos
participantes  medida que o jogo progredia.

Um dos aspectos mais impactantes da intervencio foi a apresentagio

de figuras histéricas africanas e a énfase em suas contribuigées e liderangas. Isso
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permitiu que os estudantes comegassem a desconstruir estere6tipos frequente-
mente perpetuados sobre a Africa como um continente homogéneo ou marcado
apenas por histérias de colonizagio e escravidao. Ki-Zerbo (2010) e Costa e Sil-
va (1996), cujas obras serviram de base para o guia didatico, reforcam a impor-
tancia de destacar as ricas e diversas histdrias africanas como meio de combater
0 eurocentrismo.

Durante o jogo, os alunos tiveram a oportunidade de acessar o mate-
rial didatico e responder questdes que exploravam temas como a lideranga de
rainhas e reis africanos, a diversidade cultural e as inovac¢des do continente. Essa
abordagem, que valoriza as conquistas e a resisténcia das populagoes africanas,
contribuiu para ampliar a percepcio dos estudantes sobre a importancia histori-
ca e cultural da Africa. Como destaca Walsh (2019), trabalhar com uma perspec-
tiva decolonial nao s6 amplia horizontes, mas também valoriza epistemologias
que foram historicamente marginalizadas.

A intervengao também teve reflexos significativos na percepgao histo-
rica dos estudantes. Ao longo do jogo, os desafios e perguntas estimularam uma
visao mais ampla e critica sobre o continente africano, incentivando os alunos a
questionarem narrativas tradicionais. Essa experiéncia ajudou a construir uma
consciéncia histérica mais alinhada com os principios de uma educagéo antirra-
cista, como preconizado pela Lei 10.639/2003, que estabelece a obrigatoriedade
do ensino da histéria e cultura afro-brasileira e africana nas escolas.

Um momento marcante foi a necessidade de intervir durante o desa-
fio de simular uma troca comercial, quando os estudantes associaram a pratica
a escravidao. Essa situagdo revelou a persisténcia de concepgdes equivocadas e
reforgou a importé4ncia de utilizar o jogo como ferramenta para corrigir essas vi-
soes, promovendo uma abordagem ética e critica sobre o passado. Como observa
Hall (2006), a histéria e a identidade sio construidas em contextos culturais, e
revisitar essas narrativas ¢ essencial para promover mudangas de percepgao.

Além disso, os estudantes demonstraram interesse e entusiasmo ao ex-
plorar aspectos culturais, como dangas e tradigdes africanas. Embora tenha havi-
do algumas imprecisoes, como a associagao da capoeira a cultura africana de for-
ma direta, o momento foi reconhecido como uma oportunidade de aprendizado.
Isso reforca a ideia de que o erro, quando tratado de forma construtiva, é parte
essencial do processo educacional.

O impacto do jogo foi além do engajamento e da aprendizagem ime-

diata. A atividade também contribuiu para fortalecer a autoestima dos estudan-
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tes, especialmente os negros, ao apresentd-los como descendentes de civiliza-
¢oes africanas que tiveram papel significativo na histéria global. Segundo Freire
(1996), a educacio tem o poder de transformar realidades quando est4 enraizada
no respeito e na valorizagao da identidade cultural dos educandos.

Essa abordagem, centrada em uma perspectiva antirracista, é cru-
cial para desconstruir as hierarquias culturais impostas pelo eurocentrismo.
Ao destacar histdrias de resisténcia e protagonismo, o produto educacional
ajudou a construir um senso de pertencimento e valorizagdo entre os alunos.
Como argumenta Scott (2000), o reconhecimento das histérias de resistén-
cia é fundamental para deslegitimar narrativas hegemonicas e promover a
emancipagio social.

Por fim, a intervengao demonstrou que o ensino de histéria numa pers-
pectiva antirracista pode ser tanto transformador quanto prazeroso. A interagao
ladica, o aprendizado colaborativo e a desconstrucao de preconceitos eviden-
ciam o potencial de metodologias inovadoras para transformar a sala de aula em
um espago de constru¢io de conhecimento e cidadania critica. Assim, a expe-
riéncia reforga o papel do professor como mediador e facilitador no processo de
ensino-aprendizagem, conforme preconizado por Moran (2015) e outros tedri-

cos da educacao.
Consideracdes Finais

A producio e aplicagio do produto educacional “Majestades Africanas:
Redescobrindo a Histéria da Africa” representa um passo significativo na pro-
mogao de uma educagao antirracista e inclusiva. Ao longo deste processo, foi
possivel observar a importincia de valorizar as narrativas e contribui¢ées dos
povos africanos, que historicamente foram marginalizadas no ensino tradicional.
A elaboragao do guia didético e do jogo de tabuleiro “Rota Africana” nao apenas
enriqueceu o contetdo abordado em sala de aula, mas também proporcionou
uma experiéncia de aprendizado mais dinimica e interativa para os estudantes.

A aplicacio do produto educacional durante o evento DCONAT - Dia
da Consciéncia Negra Anisio Teixeira demonstrou o potencial dessas ferramen-
tas pedagogicas em engajar os alunos e fomentar discussoes significativas sobre
a histéria africana. Através de metodologias ativas e ludicas, os estudantes pude-
ram explorar aspectos culturais, refletir sobre suas identidades e desenvolver um

senso de pertencimento, especialmente aqueles que se identificam como descen-
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dentes de civilizagoes africanas. Essa abordagem nao apenas fortaleceu a autoes-
tima dos alunos, mas também contribuiu para a desconstru¢ao de esteredtipos e
preconceitos enraizados na sociedade.

Além disso, a experiéncia refor¢ou a necessidade de uma educacio que
respeite e valorize a diversidade cultural, alinhando-se as diretrizes da Base Na-
cional Comum Curricular (BNCC) e a Lei n° 10.639/2003, que torna obriga-
tério o ensino da histéria e cultura afro-brasileira e africana. A implementagao
dessas legislagdes é fundamental para garantir que os estudantes tenham acesso
a uma visao mais abrangente e inclusiva da histéria, rompendo com as narrativas
eurocéntricas que predominam no ensino.

Em suma, a produgéo e aplicagio do “Majestades Africanas” ndo ape-
nas contribuiu para a formac¢ao de uma consciéncia critica entre os alunos, mas
também reafirmou o papel da educa¢do como um instrumento de transformagao
social. Ao promover uma abordagem antirracista, estamos nao apenas educando,
mas também empoderando as novas geragdes a reconhecer e valorizar a riqueza
cultural e histérica do continente africano, contribuindo para a construgio de

uma sociedade mais justa e igualitéria.
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FEITICARIA NO
GRAO-PARA (1763 — 1769)

Victor Shaid Melo!

Introducéio

A crenqa na feiticaria e em prdticas sobrenaturais permeia diversas
culturas ao longo da histéria, assumindo contornos peculiares em cada con-
texto geogréfico e temporal. No Grao-Pard, durante o século XVIII, essa crenga
interagiu de forma complexa com a presenga do Tribunal do Santo Oficio, ou
Inquisi¢ao, uma institui¢iao que buscava extirpar heresias e desvios de conduta
religiosa em terras catélicas. Este artigo propde-se a analisar a percepgao e re-
presentagdo cultural da feitigaria na regido do Grao-Pard no periodo de 1763
a 1769, um recorte temporal significativo dentro do contexto pombalino e da
atuagdo inquisitorial na Amazonia.

A chegada da Inquisi¢ao ao Grao-Pard, embora nao se manifestasse com
o rigor e a intensidade observados em outras partes do Império portugués, dei-
xou marcas profundas na sociedade local. A caga as bruxas, ou a perseguicao a
individuos acusados de praticas mégicas e hereges, revelava nio apenas o zelo
religioso, mas também as tensdes sociais, culturais e econdmicas da época. Com-
preender como a feitigaria era percebida e tratada pela sociedade local, e como a
Inquisicao intervinha nesse cendrio, é fundamental para desvendar as nuances da
cultura amazénica e sua identidade regional.

Este estudo busca, portanto, explorar a narrativa de mitos e lendas que
envolviam figuras sobrenaturais e suas conexdes com a feitigaria no Grao-Pard
setecentista. Além disso, pretende-se discutir a atuagido da Inquisi¢do na Ama-
z6nia, examinando os métodos empregados para identificar e julgar suspeitos,
bem como os efeitos sociais, culturais e econémicos dessa presenca. Por fim,
para contextualizar a persisténcia dessas crencas, serd apresentado um breve

relato contemporaneo de uma bruxa amazoénica, evidenciando a continuidade

1 Graduagdo em Historia — Licenciatura em Historia -Licenciatura pela Universidade da Amazonia - UNAMA.
Lattes: https://lattes.cnpq.br/9480326027532658 ORCID: https://orcid.org/0009-0004-4431-3698
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de certas tradi¢des culturais e simbdlicas. A relevancia deste trabalho reside na
contribui¢do para a valorizacio e preservagao das tradi¢des culturais amazoni-
cas, destacando a feitigaria como um elemento intrinseco do patrimonio cultural

imaterial da regido.

Inquisicio na Amazonia (1763 — 1769) — Feiticeiras
¢ hereges no Grao-Pard

No periodo pombalino do Brasil colonial, a Inquisi¢ao exerceu sua au-
toridade de maneira marcante e muitas vezes brutal. O Grao-Para foi palco de
importantes acontecimentos relacionados ao Santo Oficio, que deixaram marcas
indeléveis na histéria da regido (Mattos, 2012). No decorrer do artigo veremos
a abordagem sobre as dentincias e confissdes priticas mdgicas relatadas ao santo
oficio em sua ultima visitagdo na América Portuguesa, realizada no Estado do
Grao Parg, na segunda metade do século XVIII (1763 - 1769).

A atuagio da Inquisi¢do no Grao-Pard, especialmente no periodo de
1763 a 1769, foi parte de um esforco mais amplo do Santo Oficio para manter a
ortodoxia catélica nas colénias portuguesas. Embora nao houvesse um tribunal
permanente em Belém do Pard, a presenca de comissarios e visitadores permitia
a coleta de denuncias e o encaminhamento de casos suspeitos para o Tribunal
de Lisboa. Este periodo ¢ particularmente relevante devido ao fortalecimento
do poder pombalino e suas reformas, que, paradoxalmente, coexistiam com a
continuidade da atuagao inquisitorial.

Em 1536, ainquisigao portuguesa foi oficialmente instituida. O tribunal
de Lisboa era responsavel pelo controle dos territorios sob sua jurisdi¢ao e dos
dominios das colonias de Portugal. Portanto, na Ameérica portuguesa, a inquisi-
¢30 ndo instaurou tribunais, o unico tribunal instaurado no além-mar funciona-
ria em Goa, nas Indias (Suris, Silva, 2021, p. 326).

O principal grupo representantes do catolicismo no Brasil foram os
jesuitas. Encarregados com a missao de catequizagao dos nativos acabaram por
promover as bases da organizagao eclesidstica na colonia. Inicialmente, sujeito
ao bispado, o da Bahia criado em 1551, a vigilancia clerical sobre a moral e os
atos praticados pelos fiéis ndo tinham a mesma constéincia e intensidade que a
metrépole (Suris, Silva, 2021, p. 326).

Os religiosos que eram enviados a col6nia nao tinham preparo e nem a

moral esperada pelo corpo eclesidstico para ensinar a fé catdlica. Deve se levar
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em consideragao também o fato de que alguns representantes do catolicismo
foram enviados a colonia como forma de puni¢ao por obterem ma fama nos
locais por onde atuaram ou até mesmo por cumprirem degredo, na quase to-
talidade dos casos, culpas de atos sexuais (Assis, 2008, p. 2), O santo oficio ao
longo de sua atuagao, perseguiu todos os tipos de crimes e préticas que consi-
deravam heresia®.

Para Novinsky (2007, p. 12), a heresia é uma ruptura com o dominante,
a0 mesmo tempo em que é uma adesao a uma outra mensagem. E contagiosa e
em determinadas condi¢des dissemina-se facilmente na sociedade. Aborda tam-
bém que nao importa a perseguicio que sofrem os hereges, a heresia sempre re-
nasce, e onde hd heresia, ha sempre perseguigao.

Novisnky (2012, p. 71), fala também dos métodos de tortura usados
pela inquisigao, os inquisidores sentiam-se legitimados como verdadeiros de-
fensores da sociedade, ameagada continuamente por heresias e maus costu-
mes. Os portugueses padeciam as mais incriveis torturas morais. Muitas vezes
enlouqueciam, outras vezes se matavam na prisao, e faziam parte do arquivo da
Inquisi¢ao os “livros dos presos que enlouqueceram”, “livros dos presos que se
mataram na prisdo” etc.

Os casos de feitigaria frequentemente envolviam acusagdes de malefi-
cios, como doengas inexplicéveis, ma sorte, esterilidade ou até mesmo morte,
atribuidos a rituais mégicos. Mulheres, especialmente as mais velhas e as que vi-
viam a margem da sociedade, eram alvos preferenciais dessas acusagdes, assim
como em outras partes da Europa. No Grao-Pard, a miscigenagao cultural e a
presenca de povos indigenas e africanos, com suas proprias tradi¢des espirituais,
adicionavam camadas de complexidade as acusagdes. Praticas consideradas "su-
persticiosas" pela Igreja podiam ser interpretadas como heresia, levando a inter-
rogatorios e, em casos extremos, a prisao e ao envio para Lisboa.

Diante disso, a inquisigdo tinha suas regras. Antes de ser torturado, o réu
era examinado por um médico que avaliava quanto ele poderia suportar, e assina-
va um papel que confirmava. Termo de segredo, onde prometia guardar absoluto
sigilo sobre tudo que passara com ele durante o tempo de sua prisao, sob pena
de ser novamente encarcerado. Os inquisidores chegando no estado do Grao -
Par4, se depararam com praticas que nio estavam acostumados a lidar, como por

exemplo, manifestagoes religiosas indigenas e africanas, bigamia e canibalismo.

2 Heresia — A palavra herege origina-se do grego hairesis e do latim haeresis, e significa doutrina contraria ao que
foi definido pela igreja catolica.

145



Os autos da fé eram enormes festas populares. Havia os autos de fé pablicos e os
particulares, reservados os casos menos graves, ou especiais, como quando devia
ser julgada uma pessoa pertencente a alta nobreza.

Durante o auto da fé, os réus ouviam suas sentengas. Os condenados a
morrer na fogueira, depois da cerimonia eram transportados para o lugar onde
se erguia o queimadeiro. O auto da fé comegava com a procissio seguida de uma
missa. O sermao tinha uma importé4ncia toda especial, e o pregador era sempre
escolhido entre os mais distinguidos membros do clero. Apesar desses sermoes
serem dirigidos contra os hereges em geral, sodomitas, feiticeiras, bigamos. E
sempre o judeu que aparece.

O auto da fé era celebrado com enorme pompa. Comprava-se a parti-
cipagao do povo com a promessa de quem assistisse ao auto de fé ganhava qua-
renta dias de indulgéncia. O povo era avisado com um més de antecedéncia.
Na noite anterior ao ato fazia-se uma procissao através das ruas da cidade, até
a praga em que se havia montado o tablado. Em cima do altar depositava-se o

emblema da inquisi¢ao.

IMAGEM 1 - AUTO DA FE EM LISBOA. GRAVURA DE BERNARD PICART.
MUSEU NACIONAL DE ARTE ANTIGA DE LISBOA, 1722.

Ty

Fonte: Etc e Tal - Jornal, 2018*

3 Disponivel: <https://etcetaljornal.pt/j/2018/05/0-porto-e-os-autos-de-fe/>Acesso em: 05 de dezembro
de 2024.
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Ao observar a imagem de 1722, temos uma visao através de Novinsk
abordando que os eventos do auto da fé eram somente para a elite, ver as pessoas
que eram julgadas e mortas na fogueira nao era somente acusadas de bruxaria,
mas sim, de outras acusagdes, como: hereges, sodomitas, feiticeiras. lembrando
que esse evento foi somente feio em Lisboa e ndo no Grao-Pard colonial.

A historiadora Laura de Melo e Souza (2009, p.120), afirma que mesti-
gos de branco, indio e negro, “condenados” ao sincretismo por nao sermos uma
cristandade romana: um bispado em cem anos e visitas pastorais insuficientes
recomendadas por Trento.

“Mesmo na Europa o estabelecimento da uniformidade tridentina cons-
truiu-se num longo processo. A concep¢ao mégica do mundo atravessava as clas-
ses sociais, o conhecimento teoldgico e cientifico por uma minoria de sabios”
(Souza, 2009, p.122).

As préticas magicas realizadas pelos homens e mulheres refletem as ten-
soes e conflitos sociais vividos na rotina do dia a dia (Souza, 2009, p. 208). O
estudo da feitigaria da colonia nés leva a pensar sobre as pessoas que ali viviam,
como eles se adaptaram a essas crencas culturais e nos leva ao estudo de como
seria seu cotidiano, diante de tanta coisa.

Portanto, conforme Suris, Silva (2021, p. 329), diz que essas “préticas
refletem conflitos e desavengas pessoais vividas pelos habitantes da colonia, que
ora buscavam provocar maleficios aos inimigos, por motivos de vinganca ou
desafetos”. Feiticos eram realizados para as mais diversas finalidades: “arranjar
casamentos, realizar curas, atingir a prosperidade, encontrar objetos perdidos e

escravos fugitivos, provocar danos ou até mesmo a morte”.
Caso de India Sabina e Joana Maria

Nesse periodo, o conhecimento médico existente sobre o corpo femi-
nino fazia referéncia a reproducio e o interesse pela madre, nome dado ao ttero.
“convém notar que a valorizagao da madre como 6rgao reprodutor levava a uma
valorizagio da sexualidade feminina, mas nao no sentido de sua realizacio e sim
de sua disciplina” (Apud Suris, Silva Piore, 2000, p. 83). Pode-se dizer que o cor-
po feminino poderia causar desejos maléficos aos homens e talvez uma espécie
de éxtase ou até mesmo através do pensamento encontro com o diabo.

Havia a crenca de que as causas dessas doengas tinham relagio intima

com a presenga do demoénio. Acabaram propiciando a construgio de um saber
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masculino e um discurso de desconfianca em relacio a mulher, com o autorita-
rismo que vem do Padre, do médico, do marido ou do pai.

Esse longo processo de domesticagao da mulher objetiva tornd-la res-
ponsavel pela casa, pela familia, pelo casamento e pela procriagio como vimos
acima, e subjugando a figura feminina a um papel secundério na sociedade. Dian-
te disso temos o relato de Joana Maria (Silva, Ronaldo. 2019) acusada de sacrilé-
gio a santissima Trindade por razoes domésticas. O Caso de Joana Maria que foi
o desacato a santissima eucaristia. Joana Maria com 19 anos de idade, casada com
Francisco Antdnio, gerou uma grande comogao social na época. Como podemos
ver o relato:

“Era uma manha quando Joana apresentou com um peda-
¢o de papel e entregou a padre Joao Romeiro, que ainda
assustado pegou a particula quando o sargento-mor D.
Joao Henriques Souto Maior, que via a cena, esbravejou
a acusando. Na mesma hora o clérigo recordou-se que na-
quela manha Joana em confissao e, em seguida, a mesma

assistiu o Sacrificio da Santa Missa — ocasiao em que lhe
administrou a sagrada comunhao” (Silva, 2019).

Em 19 de novembro 1771, José Pastana entregou a José de Abranches
afirmando que a acusada Joana Maria, ap6s comungar, extraiu da boca a sa-
grada particula e embrulhou numa folha de mato com a inten¢ao de vendé-la
por oitoviténs (moeda da época). Logo apds as acusagdes, boatos circulavam
dizendo: “‘Joana é uma feiticeira!”, outros falavam que “‘tentou vender particu-
la consagrada para ganhar dinheiro”. Houve boatos que tentou vender a uma
vizinha para fazer uma adora¢ao em sua casa e em seguida uma procissao para
devolvé-la a igreja.

Na manha de 10 de janeiro de 1773 ap6s fazer o juramento dos evan-
gelhos, prometendo dizer a verdade, Joana relatou que era natural da vila de
Oeiras e que, quando crianga, para nio passar fome foi trabalhar em casa de fa-
milias. Aos 14 anos, morando no recolhimento de Santa Madalena, foi dado o
casamento a Francisco Antdnio. Seis meses apds o matrimonio, partiram para
a cidade de Belém (Capital do Grao — Pard), quando comecou seu calvério. Ela
relata que experimentou muitos maus tratos do marido e era espancada quase
todos os dias. Mudaram-se depois para a vila vistosa da Madre de Deus quan-
do, estando o marido ausente, aconteceu uma desgraca: furtaram dois frangos
do quintal de sua casa. Sabendo que certamente seria espancada pelo marido

e, apavorada, dormiu aquela noite na rua. No dia seguinte, procurou a igreja
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matriz e, em confissio, deu-lhe conta do que se passava. Padre Jodo Romeiro a
aconselhou que ““voltasse para a casa do seu marido e sofresse com paciéncia a
mé vida que levava” (Silva, 2019).

Contudo isso, vemos a relagao da violéncia domeéstica e o desamparo da
igreja a Joana, tendo em vista que a violéncia dominante era algo que fazia parte
do antigo regime, algo natural que o homem batesse na mulher como forma que
corrigi-la, e o principal meio de resolver as querelas domésticas. Joana Maria poe
sua intengdo antes da confissdo que se furta-se a particula consagrada que lhe
distribuissem na mesa da comunhio, com o fim de fazé-la depoente manifestar
o seu delito para que a prendessem e enviassem para o Santo Oficio e por este
modo apartar-se do poder de seu marido.

A pritica de ritos considerados mdgicos, feiticaria, foi uma forma de sub-
versao e resisténcia dessas mulheres a realidade de violéncia e opressao que sofriam
do meio que as circundava. As praticas médgicas de cura e adivinhagao se cruzavam,
pois, para saber a causa da doenca e combaté-la, por vezes, se recorre a pratica ma-
gica de adivinhacao. Nenhuma pratica era exclusividade feminina, muitos relatos
envolvem praticas mdgicas de homens também condenados ao tribunal.

Temos casos dentro do contexto da inquisi¢io na Amazonia que pode-
mos observar o controle das vozes marginalizadas e através disto a acusagao. Ve-
mos alguns casos em especifico que podemos ressaltar sobre as praticas mégicas
da India Sabina que foi perseguida durante o periodo colonial através das suas
praticas curativas.

India Sabina mulher que havia sido escrava de Bento Guedes e que mais
tarde, com o falecimento deste, foi liberta e ao que consta de dentncias estava
morando na casa de um padre chamado José Carneiro e residia na Vila de Cola-
res. Segundo os denunciantes, a india gozava de grande fama e prestigio acerca de
seus feitos magicos, que aparenta ter conseguido grandes éxitos em seus feitigos
(Moraes, 2017).

Nas dentincias contra a fndia Sabina sao citados casos de vomitérios de
bichos estranhos e feiti¢os enterrados. Conhecida como feiticeira do Grao-Par3,
Sabina conquistou notdria fama publica devido a sua habilidade para localizar e
desfazer maleficios e feitigos (Mattos, 2012, p. 138). No caso da India Sabina sua
acusagao sobre praticas de cura com influéncia cultural e religiosa nao apenas na
colénia, mas na regido do Grao-Par4 (Moraes, 2017).

Segundo as fontes, os instrumentos de uso de India Sabina seriam

com influéncia crista e indigena por usar tantas palavras e gestos cristaos e ins-
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trumentos indigenas. Como o uso da cruz, virgem maria e pai, filho e espirito
santo que ¢ a santissima Trindade, como o uso indigena representado pelo ca-
chimbo (Moraes, 2017).

As préticas da India sabiam sobre o acusador para a sua cura, foi de cer-
ta forma “‘assustadora” de forma que ela retirou uma vespa do olho direito do
denunciante e passou na mao da mulher dele, e 0 que estavam presentes ali no
momento de “ritual de cura”. Segunda Sabina, os males nos olhos eram feitigos
que trés indios haviam feito para aquele homem, que se chama Raymundo em
um povoado préximo.

A dentincia contra ela ocorreu em 1967 quando o denunciante foi ques-
tionado o porqué o fazia, Raymundo afirmou que havia sido por desencargo de
sua consciéncia, dizendo que ela nio tinha md opinido, porque sempre ouviu
dizer que tudo que ela fazia era por virtude especial de uma cruz, que teria no
céu de sua boca. Dentro de cinco dentincias que foram registradas contra a India,
encontramos os elementos, erva medicinal, elementos indigenas, cristaos e uso
de ingredientes de cardter natural.

Contudo a influéncia europeia e indigena na india é muito presente é
através disso pode ter trocado a dgua por vinho, e 4gua natural, as rezas utilizando
a parte crista e as linguas desconhecidas falas Indigena (Moraes, 2017).

Casos como os de India Sabina e Joana Maria eram comuns no periodo
da visita do tribunal da inquisi¢ao no grao Pard. Temos também os casos mais
especificos de bruxaria e feiticaria como forma de adivinhagdo que era muito
forte na época colonial. As préticas de colonia que tem registro desde o século
XV, éado balaio com a tesoura também conhecida como adivinhagao do chapim
(Souza, 2009, p.211), nesta acusagdo vemos a influéncia desta pratica “mégica”
muito conhecida na época. De acordo com o relato:

No estado do Grao-Pard, em 1763, o escravo crioulo,
Margal, conta que a india chamada Quitéria, na época ja
falecida, lhe ensinara que para adivinhar as pessoas que
cometeram qualquer furto era necessdrio cravar bicos de
uma tesoura no arco de um balaio e, sustentando este por
uma parte com o dedo por um anel da mesma tesoura e
a outra pessoa da outra parte fazendo o mesmo e estan-
do dessa forma o balaio no ar, devem ser pronunciadas as
palavras “por Sao Pedro e Sao Paulo passou pela porta de
Sdo Tiago Sdo Pedro e Sao Paulo” (Lapa, 1978, p.192),
e que havia de dizer dentro do coragio sem que de fora

se percebesse e que se nomeasse as pessoas suspeitas de
terem praticado o furto, assim que fosse pronunciado o
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nome do ladrdo ouladra, logo o balaio haveria de dar volta
e cair no chio sem lhe poderem ter mao. Porém, se nio
nomeasse a pessoa que realizou o furto o balaio nunca cai-
ria no chdo. Margal confessou que realizou tal pratica de
adivinhagao cinco vezes e s em uma vez nao se descobriu
o autor do furto, pois o balaio nio caiu no chio (Suris,
Silva, 2021, p. 335, 336).

Suris, Silva, (2021), aborda que, “possivelmente essas préticas de adi-
vinhagao eram formas de ganhar para o sustento das mulheres mais pobres da
sociedade. Assim como uma forma de conseguir certos conhecimentos e presti-
gio social e até mesmo a troca de favores. Podemos notar que muitos desses ritos
envolvem santos, gestos e rezas catdlicas”.

Dentro desses relatos vemos a grande influéncia da magia, feiticaria bem
forte e comum no Gréao- Pard que traves dessas préticas, essas mulheres curavam
enfermidades, antes do aparecimento de doutores e anatomistas, praticavam
enfermagem, abortos, eram farmacéuticas, cultivavam ervas medicinais, davam
conselhos sobre doengas, faziam partos e trocavam férmulas. A intimidade a qual
tratavam as doengas, as curas, o nascimento e a morte tornavam-nas perigosas e
malditas.

“Na mentalidade colonial a imagem da mulher carregava
o estigma de ‘esposa de sata), ideal importado dos discur-
sos teoldgicos que ajudaram a constituir a teoria misdgi-
na na Europa. Baseados no Génesis, mito da criagio, os
religiosos condenaram as mulheres a pagar eternamente
pelo pecado de Eva. Além disso, por ter sido criada da
costela de Adio, a mulher ndo era feita a semelhanca de

Deus como Adao, portanto isso explicaria a sua natureza
pecaminosa” (Suris, Silva, 2021, p. 339).

As mulheres que viveram no Grao-Pard a época da visitagdo, atuaram na
mediagao dos seus proprios conflitos e interesse, sendo que, algumas conquistaram
reconhecimento e fama putiblica como o caso de India Sabina, essas praticas foram

também uma forma de ganho para o seu sustento, troca de favores e protegao.
Formas de punicéo e instrumentos de tortura
A Inquisi¢ao, entre 1763 e 1769, por trés das praticas brutais, estavam

homens e mulheres que, por medo ou por crenga, se tornaram agentes de um sis-

tema de opressao. As torturas, que incluiam flagelagées e o uso de instrumentos
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como a cadeira de ferro, ndo eram apenas atos de crueldade; eram tentativas de
moldar a fé e a conformidade de individuos, transformando-os em sombras de
si mesmos. Aqueles que enfrentavam interrogatorios prolongados e humilhagées
frequentemente eram privados de direitos basicos, como a dignidade e a defesa
legal, tornando-se vitimas de um jogo cruel que desconsiderava sua humanidade.
Na Europa as formas de abordagem ao acusado era o seguinte:
“Quando uma pessoa homem; mulher era acusado, o in-
quisidor ia em sua casa, acompanhado do juiz de fisco,
que sequestrava tudo que o suspeito possuia antes de ter
prova de culpa. Depois de prendé-lo, passava ferros e tran-

cas nas portas da casa e ninguém mais podia entrar, a ndo
ser os funcionarios da inquisi¢io” (Novinsky, 2007, p.69).

Muitas das vezes os filhos jamais veriam seus pais, ficando a mercé dos
vizinhos e comunidade. As familias ficavam para sempre separadas, como acon-
teceu com os presos no Brasil.

Acreditava-se que uma acusada de bruxaria se fosse jogada em um rio
ou lago, sua “impureza” ou “pecado” a fariam afundar. Caso contrério, se ela flu-
tuasse mesmo amordagada, como comumente era executado o ordalio, significa-
ria que a mulher era inocente, pois a pureza era leve. Porém, havia outra forma
de aplicagao do ordélio da dgua. A acusada era amordagada e caso continuasse
a flutuar, considerava-se que ela estaria usando magia para fazer aquilo, o que
atestaria pelo menos que de fato ela sabia fazer uso de magia (Mainka, 2002).

Para que as dentincias viessem a tona, anualmente eram enviados e fi-
xados nas portas das igrejas e conventos em todo o reino os editais do Santo
Oficio, onde constavam as culpas de heresia a serem observadas. Mais comum
no reino, a chegada dos editais com o rol de culpas, por vezes demorava nas suas
possessoes mais afastadas. Era comum aos habitantes do estado, fossem indios,
mestigos, negros ou brancos serem surpreendidos com o que os inquisidores em
Lisboa consideravam ser heresia. Hébitos e tradi¢des arraigadas eram postos na
ilegalidade. Se por um lado tradigbes e habitos da cultura popular europeia se
perpetuavam em terras além-mar, outros hdbitos mais complexos e desconheci-
dos também se mantinham no mundo colonial (Carvalho, 2005, p. 303).

Os tipos de tortura mais usados no periodo da inquisi¢iao rodam de des-
pedacamento; dama de ferro; bergo de judas; garfo; garras de gato e mdscaras.

No caso, a identidade das testemunhas deve ser mantida em sigilo, jamais

caindo ao conhecimento da acusada; Anilise do relatério da investigagdo, o que
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inclui evidéncias e depoimentos de testemunhas. Se haver procedéncia de que real-

mente a acusada possa ser uma bruxa, ela ¢ chamada a depor (Villar, 2017).

A contemporaneidade da bruxaria Amazonica:
Um breve relato

Apesar da persegui¢ao histdrica, as crengas e praticas associadas a feiti-
caria e ao sobrenatural persistiram no imagindrio e nas tradigées amazonicas. A
figura da “bruxa” ou “feiticeira’, hoje, pode assumir diferentes significados, mui-
tas vezes associados ao conhecimento das ervas, aos rituais de cura e & conexao
com a natureza, elementos enraizados nas culturas indigenas e ribeirinhas.

Para ilustrar a permanéncia dessas tradigoes, é relevante mencionar o
relato de Dona Nazaré, uma figura que, embora nao se autodenomine “bruxa” no
sentido pejorativo imposto pela Inquisi¢io, carrega em si saberes e praticas que
remontam a uma ancestralidade ligada ao misticismo amazénico. Dona Nazaré,
uma benzedeira e curandeira, que compartilha seu conhecimento sobre plantas
medicinais e rituais de cura para as mazelas do corpo e da alma. Sua prética é vista
por muitos na comunidade como uma forma de cuidado e auxilio, distante da
conotacdo demoniaca atribuida pela Inquisigao.

O caso de Dona Nazaré (mencionada no TCC original) exemplifica
como o conceito de "bruxaria” evoluiu na Amazdnia, transformando-se em uma
pratica perseguida em um elemento de identidade cultural e resisténcia. Embo-
ra o contexto do século XVIII fosse de repressao, a contemporaneidade revela
a capacidade das culturas populares de ressignificar e preservar suas tradigoes,

adaptando-as aos novos tempos e desmistificando o estigma histérico.
Consideracdes finais

A analise da feiticaria no Grao-Pard entre 1763 e 1769 revela um cendrio
complexo de interagdes entre crengas populares, tradi¢des indigenas e africanas,
e a imposigao do controle religioso da Inquisigao. A percepgao da feiticaria era
multifacetada, oscilando entre o temor do desconhecido e a busca por solugoes
para problemas cotidianos, muitas vezes intermediadas por figuras que a Igreja
considerava hereges.

A atuagdo da Inquisi¢ao, mesmo que indireta na regiao, gerou um clima

de vigildncia e medo, impactando a vida social e cultural da populagao. Contudo,
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as crengas e praticas ligadas ao sobrenatural e a magia nao foram erradicadas, mas
sim adaptadas e ressignificadas, resistindo ao tempo e a repressao. A presenca de
“bruxas” ou figuras com saberes misticos na Amazdénia contemporéanea, como no
caso de Dona Nazaré, demonstra a vitalidade e aimportancia da preservagao des-
sas tradiges como parte integrante do patriménio cultural imaterial da regiao.
Compreender a histéria da feitiaria no Grao-Pard é, portanto, mergu-
lhar nas camadas profundas da cultura amazdnica, desvendando as relagoes en-
tre poder, religido e as crencgas populares que moldaram e continuam a moldar
a identidade dessa rica e diversa regiao. A valorizagao dessas tradi¢oes é funda-

mental para manter viva a memoria e a diversidade cultural do Brasil.
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AS MEMORIAS
SENSIVEIS NOS TEXTOS
HISTORIOGRAFICOS

Carolina Silva da Costa!

Introducio

No que diz respeito as memorias da ditadura brasileira, desafios episte-
moldgicos na historiografia sio enfrentados. Por isso, a revelagao a partir das nar-
rativas temporais, dialogando entre passado e presente, possibilita uma melhor
exposi¢ao dos argumentos, bem como a andlise do contexto e a reinterpretagao.
Mas, para transcrever essas memorias sensiveis nos textos académicos, nio é uma
forma simples de executar, requer do historiador um trato desde a escolha da
metodologia, 4 andlise das fontes e a transposi¢ao para as linhas da aplicagao.

Fico (2013) descreve que o maior desafio epistémico para a historio-
grafia da ditadura estd em inserir no discurso historico as formas de torturas ao
relatar as vivéncias dos sujeitos, em suas variadas tipologias, sejam elas fisicas ou
psicologicas, sem que a subjetividade se misture com o oficio.

Outro desafio a ser superado estd no acesso limitado a documentagao
restrita do periodo. Por isso, houve a necessidade de ampliar a busca por fontes
que abarcassem as informagdes provenientes dos depoimentos e memorias, os
quais possibilitaram os primeiros estudos voltados para a compreensao subjetiva
do golpe de 1964, de como este se arquitetou, quais as violagdes no que se refere
aos direitos humanos, posteriormente relatados pelas comissdes de investiga-
coes. Entre elas: a Comissao Especial sobre os Mortos e Desaparecidos (CEM-
DP) em 1995, a nova Comissao da Anistia em 2002 e a Comissao Nacional da
Verdade em 2011.

Assim, no que tange as falas coletadas, frente ao contexto temporal e &
aplicagao da metodologia correta a conjuntura, serd possivel a identificagao de

como o Estado utiliza 0o mecanismo do medo e imposi¢ao de versdes a servigo do
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silenciamento e consequentemente o esquecimento dos acontecimentos. Tudo
isto possibilitado a partir da implantagiao de medidas de transi¢ao que, na pratica,
tornam-se politicas publicas de esquecimento, ou seja, a continua reverberagio
dos atos de repressao e censura na perspectiva velada, suavizada e por vezes im-
perceptiveis (Bauer, 2017).

Desta forma, este artigo se apresentard em quatro etapas: como identi-
ficar os temas sensiveis; de que forma esses textos podem ser descritos; também
se apresentard uma abordagem metodolégica representada na Hermenéutica de
Profundidade, que observa as subjetividades dos temas e dos sujeitos envolvidos,
e por fim, serdo abordadas algumas consideragées de como as politicas de me-
moria impactam nas formagdes socioldgicas, nas reparagdes no 4mbito da justiga

de transicao e seus reflexos efetivos no presente.
0 que sio temas sensiveis?

O estudo sobre a histdria sensivel tem sido, nos dltimos anos, um tema
recorrente nas discussdes sociais, sobretudo nas histéricas. O ntimero de pesqui-
sas e os debates quanto a provocagdo dos siléncios tém resultado em diferentes
maneiras de abordar as memdrias, os modos como estas devem ser tratadas e
os reflexos que a tardia discussdo causou nas relagdes sociais frente ao passado
esquecido (Ricoeur, 2007).

O conceito de sensibilidade para historiografia pode ser entendido
como uma série de fendmenos da histéria que, mediante suas agoes, geraram
reagdes que podem refletir ndo sé no fisico, quanto no psiquico e em como as
proximas geragoes receberao as versdes.

Desta forma, ao historiador cabe mais uma vez compreender esses sen-
timentos que se ligam as experiéncias que geram o resultado contado pelos gru-
pos de poder, que passa a representar uma realidade historicizada e socializada
para os homens segundo suas intengoes.

Portanto, as relagdes entre histdria, memdria e temas sensiveis a luz do
esquecimento, seja ele por escolha do individuo ou causado sob coagdo, no qual
determina o que se deve lembrar e o que se deve silenciar, surgem questionamen-
tos quando revisitados de forma involuntdria pela consciéncia reflexiva, manifes-
tada em pensamentos, sonhos e sensacdes (Freud, 1995).

Em continuagio, a sua afirmativa indica que essa consciéncia se mani-

festa por vestigios de traumas como uma espécie de memoria corporal pelo siste-
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ma limite entre o somético e o psiquico de acordo com o grau do acontecimento.
A depender do estimulo, as reagdes imergem em comogao, pedido de justica,
entre vdrias outras reagdes, como pesadelos, crises de choro e flashbacks.

Logo, a memoria se refugia no foco dado a ela, tornando-se assim viva.
E que, se em algum momento sua simbologia for silenciada, a garantia da lem-
branga é cristalizada e a experiéncia de quem viveu o periodo é esquecida, dando
espago apenas para novas lembrancas, em suma, de quem nao participou e repro-
duz o discurso desinformado.

A partir destes pontos, podemos destacar algumas questoes importan-
tes que devem ser problematizadas, como: o que se deseja esquecer? Qual me-
moria estd preservada? Qual a funcao do historiador em provocar uma reflexao
quanto aos assuntos que tocam em traumas? Para o atual contexto, o que significa
ressignificar essas memorias?

A dindmica dos questionamentos acima destacados ¢ dissertada a partir
da necessidade de se reconciliar com o passado e na urgéncia de criar didlogos a
fim de que cendrios ditatoriais nao voltem a se repetir, principalmente em uma
realidade onde a extrema-direita ganha cada vez mais espago politico e social
(Seixas, 2001).

A construcio das memdrias sensiveis nos textos historicos

Embora as produgdes historiograficas a respeito dos anos em que o Brasil
viveu um regime ditatorial estejam em emergente produgao, hd a necessidade de
um aprofundamento quanto ao contexto histérico e principalmente as experién-
cias de traumas vividos e esquecidos do cotidiano atual, que mesmo silenciados,
insistem incomodar quando deparadas com as feridas nio tratadas (Aratjo, 2016).

No que diz respeito aos anos de 1964- 1985, impulsionado pela bipola-
ridade mundial, alguns paises, como Argentina, Chile e, o que nos consta, o Bra-
sil, viveram uma trajetdria onde, baseados na lei 314 de Seguranga Nacional, os
militares assumiram o governo apés um golpe na justificativa de que o comunis-
mo era uma ameaga a estabilidade econémica e politica do pais. Assim, em seus
aproximadamente vinte e um anos, diversas restrigoes, perseguicdes e, cendrios
foram se modificando em disputas. De um lado estava o grupo autoritdrio que
combatia toda e qualquer movimentagao contrédria ao governo; do outro lado
estavam os resistentes, que apontavam em suas fugas e clandestinidade a perda

daliberdade que se revelava em torturas e mortes.
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Mas como falar sobre o século XX, apds guerras mundiais e as discus-
soes de direitos sociais desde entao, e contestar com o paradoxo das agdes da
ditadura no Brasil? Cordeiro (2013), afirma que uma narrativa de gestao do pas-
sado foi criada como estratégia no ato de aplicagao, a qual desvinculava da figura
do Estado o papel autoritdrio, ao ponto de até hoje quem viveu o regime afirmar
que os tempos foram bons e solicitar o retorno.

Ou seja, com a aplicagao de planos de desenvolvimento, o dito milagre
econoémico, a Copa de 1970 e principalmente os festejos civicos criados a partir da
Comissao Executiva Central (Cordeiro, 2013), a populagdo recebeu uma gama de
ocultamento, silenciamento e privatizagio do que lembrar e o que esquecer, através
de politicas publicas que aparentavam estabilidade e desenvolvimento.

Em seu livro “Como serd o passado? Histéria, Historiadores e a Comis-
sio Nacional da Verdade” Bauer (2017) aponta que essas politicas publicas siao
na prética politicas de esquecimento, transfiguradas em constru¢do de monu-
mentos, atos comemorativos e de homenagem a nomes que aplicaram o regime
em: ruas, pragas, escolas e locais de acesso em massa, inclusive “lugares de me-
moria” como os museus. Ou seja, hd uma técita agdo de poder sobre a memoria
(Chagas, 1997) onde, a partir da coletividade, pode-se criar uma versio sélida.
Halbwachs (1990) inclusive afirma que a meméria individual parte de uma agdo
coletiva de repeti¢ao em acordo com a versao do grupo que a detém, como expli-
citado por Guarinello abaixo:

A memoria coletiva ¢, deste modo, um meio fundamen-
tal da vida social, uma das dimensdes da a¢io coletiva e
um veiculo de poder. Poder, por exemplo, de transmitir
ou perenizar uma memoria de si, ou de propor ou impor
uma dada memoria a coletividade; poder de criar, refazer
ou destruir identidades sociais, de dar sentido, corpo e efi-
cdcia aos atos coletivos. O ato da memoria é um ato de po-

der e 0 campo da memdria, o espago onde atuam seus lu-
gares é um campo de conflitos. (Guarinello, 1995, p. 189)

Portanto, falar sobre a memoria da ditadura ¢é falar sobre uma meméria
sensivel, que traz em suas entrelinhas o que Pollak (1989) chama de “subterra-
neo’, que pode ser silenciado por coagdo/medo ou por escolha da vitima, em
mecanismo mental de defesa, em se negar lembrar daquilo que lhe causou dor.

E ¢é neste cendrio que o papel do historiador é fortalecido, pois “onde
h4 poder, hd esquecimento e onde ha esquecimento, h4 resisténcia” (Foucault,

1997). No texto “Violéncia, trauma e frustragio no Brasil e na Argentina’, Fico
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(2013) afirma que para o historiador lidar com o passado sensivel, além dos de-
safios quanto encontrar fontes e produzir o resultado da prova critica, é necessa-
rio ter cuidado com a influéncia do seu tempo, muito porque o historiador tende
a assumir posi¢des condenatdrias. Especificamente, sobre o Brasil, pelo fato de
que aqui os crimes cometidos nao foram julgados como em outros paises que
viveram o mesmo regime.

Lemos (2018) indica que as pendéncias sio resultantes em parte devi-
do 4 aplicagdo da lei da anistia, promulgada em 1979%, que em simples palavras
determinava um acordo entre as partes de “esquecimento reciproco e nao pedido
de perdao, que configura arrependimento, o que ndo era o caso” — Parafrasean-
do a fala do Presidente Figueiredo enviada ao Congresso (Monteiro, 2009. In:
Bauer, 2017, p. 15). Logo, se na origem da redemocratizagio foi claro que a his-
toria ndo carregaria a culpa, trabalhar neste cendrio denso, que influencia a pola-
rizagao das disputas politicas até os dias de hoje e age de forma efetiva no social,
é desafiador ao ato do oficio do historiador.

Por isso, deve-se fazer o uso de metodologias que aproximem o resulta-
do critico e neutro da pesquisa, entre elas a HP, hermenéutica de profundidade
(Thompson, 2011), que ¢ dividido em 3 fases: a analise sécio-histérica, onde os
sujeitos que viveram um periodo devem ser ouvidos; anélise formal, na qual a
documentacio serd consultada e, por fim, a fase interpretativa, onde o produto a

partir da investigagao serd entregue.

A hermenéutica de profundidade para
0 estudo da memoria sensivel

A ruptura com o senso comum proporcionou ao campo epistemologi-
co da ciéncia moderna avangos sociais e tecnoldgicos. Entretanto, em busca da
pluralidade metodolégica, faz-se necessdria uma configuragao de conciliagao, de
forma a enriquecer o objeto de estudo a contar da investigagao socioldgica. Neste
sentido, com a pesquisa social e procedimento rigoroso de experimentagio, um
conhecimento provisério é produzido e modificado diferente dos padrdes da re-
alidade, da versdo oficial contada.

No livro “Ideologia e cultura moderna: teoria social na era dos meios de

comunicagio de massa’". Especificamente sobre o capitulo “A metodologia da Inter-

2 BRASIL. Lein® 6.683, 28 de agosto de 1979. Concede anistia e d4 outras providéncias. Brasilia, 1979. Dis-
ponivel em: <https://presrepublicajusbrasil.com.br/legislacao/110286/lei-de-anistia-lei-6683-79>. Acesso
em: 10/01/2025.

160



pretacdo’, escrito por John B. Thompson (2011) aborda a discussao referente as me-
todologias ativas que podem ser utilizadas a partir do estudo social e suas ideologias,
as quais resultam em préticas culturais, sistematizagdo e interpretagdo como padrio
social a ser estudado. O autor indica estruturalmente a Hermenéutica de Profundi-
dade em suas trés etapas como uma potencial abordagem inovadora, da qual propoe
sentidos, discussdes, desdobramentos e revelagoes. Essas revelagdes seriam o oculto
divulgado na provocativa do pesquisador em debate argumentativo e comunicativo
daideologia social. Ou seja, através da interpretagao das praticas sociais, fundamen-
tagao e justificativa inteligiveis, um resultado racional seria gerado.

Thompson (2011) afirma que o procedimento dentro das fases nao preci-
sa ocorrer de forma cronoldgica, mas sim em distintas dimensées de analises, que
complementar serdo utilizadas conforme o contexto e objetivos da investigagdo. As
fases correspondem a andlise sdcio-histdrica, andlise formal e & interpretagdo. De
um modo geral, a HP centra na anélise as relagoes, interagdes que indicam poder.

Passamos a caracterizar e comentar brevemente cada fase.

Influenciado por Bourdieu, Thompson discute que o meio de interagao
social é como um conjunto de posi¢des e trajetdrias vividas que estardo relaciona-
das a experiéncia de vida que o sujeito acumulou. Esse conjunto de experiéncias
e qualidades forma caracteristicas pontuais, momentos marcantes na histéria do
individuo. E essas experiéncias sao compartilhadas a partir de interagées sociais,
sejam elas orais, culturais ou de representagio comportamental (Veronese, M. V.,
& Guareschi, P. A., 2006).

Uma das possibilidades a ser usada na anélise s6cio-histdrica é a historia
oral, em sua forma de método e fonte, que juntas possibilitam emergir da zona
de siléncio as memorias subjetivas e sensiveis a escuta dos testemunhos (Aratjo,
2014), que rompe o campo do didlogo por mera comunicagio e se materializa
em processo de valorizagio simbélica e passa a0 que Le Goff (1996) chama de
“histéria cientifica’, aquela que passa pelo capital representativo e torna-se visi-
vel, comprobatério.

Na fase da andlise formal, parte-se do principio de que estes integram as
formas fisicas, textos, imagens, ages e priticas. Essas agoes simbolicas sao entao
comparadas com as expressoes que circulam no campo s6cio-histérico e formam
o quadro de fundamental importincia no que tange a perspectiva semiotica, que
ird somar na narrativa textual da interpretagao. Ou seja, uma rede de andlises serd
executada simultaneamente, a da estrutura narrada no documento, a mensagem

passada e a promogao das informagoes.
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Segundo Jovchelovitch e Bauer (2002), a narrativa ¢ uma ferramenta
para construir a sequéncia cronoldgica das experiéncias vivenciadas, e o nao cro-
nolégico, cujos fatos explicitam um enredo coerente. No entanto, esse prossegui-
mento légico nao é possivel apenas com a investigacdo documental em certos ca-
sos, principalmente quando se trata de documentos sensiveis. E para a ditadura,
talvez este seja 0 maior desafio do historiador, muito porque hd pouca documen-
tacdo que resta, em sua maioria estd de acesso restrito e de posse dos militares.

Para isto, fazer uso da legislacao pode facilitar esta andlise. Como a lei
8159/1991, também a lei 9140/1995, que investiga os Mortos e Desaparecidos
durante a ditadura; a propria lei da anistia e a sua proposta de reformula¢io em
2002, que reverte casos de vitimas do regime; e o relatério da Comissao Nacional
da Verdade, que revelou mais de 300 pessoas atingidas pela ditadura, sem conta-
bilizar os indigenas e os camponeses (Bauer, 2017).

Por isso, a abertura da fase da andlise formal na HP, é parte que pode ser
utilizada em inspecdes padrdes, de uso do historiador, como fontes usuais desde
a escola dos Analles (texto, imagem, som etc.), que propiciam a transmissao da
mensagem de forma abrangente.

Por fim, na fase interpretativa, a dltima indicada por Thompson (2011),
entrega-se o resultado em uma explicagao plausivel, bem fundamentada em um
referencial tedrico sobre o objeto investigado em um texto final. O esquema in-
tegrador da HP devera demonstrar os aspectos multiplos das formas e fases de
levantamento de dados, evitando as armadilhas anacrénicas ou reducionais, ou
seja, reflexdes serdo abordadas devido ao campo de pesquisar apresentado ser
multiplo em sua execugio.

Na pritica, no que refere a temas sensiveis, esse campo atingird também
vérios sentimentos incomodos, memorias de dor e discursos que serdo encara-
dos como polarizados e com sentimento de revanchismo. Porém, Bauer (2017)
aponta esta agdo como uma atitude necessdria a fim de evitar a repeticao de erros
do passado por conta da ignorancia dos acontecimentos. O que, na atualidade, é
onde a extrema-direita tem ganhado espago, na ignorancia sobre os fatos. Neste
ponto entra o historiador e seu oficio, passando a questionar a gestao do passado
e apresentada como argumento de moderniza¢io, nao s6 da historiografia, mas
da acdo social de convivio e memdrias silenciadas.

Portanto, o estudo e pesquisas resistentes e vencedoras de desafios pas-
sam por restri¢des de fontes, testemunhos trauméticos, ignorancia/pouco co-

nhecimento dos fatos e a polarizagao dos discursos atuais, e 0 nao julgamento.
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Ao mesmo tempo, a pesquisa possibilita uma adi¢ao de informagdes, como uma
espécie de drbitro entre a politica e a justica, que se compromete a discutir a
“historia oficial” e entregar as versoes dos sujeitos afetados no periodo indicado
e como isto se configura no presente, como: discursos de 6dio, pessoas e grupos
extremistas de acio em nome do Estado, que insistem em ferir os direitos huma-
nos denunciados nos textos historiograficos.

Em finalizagdo, Thompson (2011) faz algumas ressalvas importantes
sobre possiveis tendéncias da pesquisa social contemporanea, a fungao investi-
gativa que zera o componente critico e acaba se moldando a dominagao como
um tipo particular de relagdes de poder, sistematicamente assimétricas em classe,
etnia, estado-nagao e género, que sio alguns elementos de estruturagao das ins-
tituigdes sociais e seus campos de dominagao. Ou seja, a pesquisa ainda sustenta
as desigualdades durdveis na relagao entre poder e versoes da histéria, como é o

exemplo das politicas publicas de reparagiao que veremos a seguir.

As politicas de memdria:
Comissdes e recomendacdes

Ratificando, as construgdes epistemoldgicas sobre a ditadura seguem as
disputas de poder, mesmo que a repressdo e o ritmo de transformagoes institu-
cionais e politicas de transi¢ao sigam o curso da renovagio. O fim da ditadura
ndo significou o fim dos traumas e suas consequéncias, o que hd é uma espécie
de continuidade na manutencdo do medo, que tem sido transmitido através das
geragoes. O medo assola a voz e as memorias, disfarcado em retomada do sistema
democrético, nova postura, nova histéria, “nova republica’, como ¢ identificada
nos contetidos escolares (Soares, D’Aratjo, Castro, 1995).

Sobre a transi¢do da ditadura civil-militar, de acordo com o processo
histérico, a tradi¢ao cultural e a jurisdigao brasileira, para resolu¢ao imediata do
cendrio posto no fim da década de 1970, foi implantar conceitos de renovagio,
retomada do que se havia perdido, o que os vinte e um anos tinham retirado
como representac¢do do bem maior e simboélico de um sistema social - os direitos.
Direitos politicos, como o de exercer o voto, o de se manifestar contra ideologias
politicas, direitos humanos, entre outros, foram retirados pelos militares quando

implantaram o regime no Brasil.
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Lei da Anistia n° 6683 de 28 de agosto de 1979

Seguindo a proposta de reconciliagao, a promulgacio da Lei 6683 da
Anistia em 1979, trouxe como proposta um perdao reciproco, no qual estabele-
cia um controle do passado a partir da interdi¢ido do direito a verdade. Por conse-
quéncia, se a lei ndo previa um processamento penal, os fatos ligados a ditadura,
como verificar os crimes cometidos, deveriam obrigatoriamente constar como
“pégina virada”. Por conseguinte, o indulto reciproco representou que a reconci-
liagdo era a decisdao tomada para recuperar as raizes da formagao social do Brasil
em seu espirito de cordialidade.

Por isso, a lei da anistia tornou-se um impeditivo & busca por in-
formagdes consideradas radicais e revanchistas, onde todos os que citavam
algo relacionado eram considerados uma ameaga a consolidagao da transigao
politica para a retomada da democracia (Iokoi, 2009, p. 501-502). Portanto,
por mais que em tese a reabertura propusesse resgatar a liberdade, ela colo-
cava em prisao as memorias, e representavam a continuidade da violagao de

Direitos Humanos.

Comissao Especial sobre os mortos e desaparecidos:
Lei 9140 de 4 de dezembro de 1995

Desta forma, como parte do incomodo da repentina ideia do novo sem
aprofundamento e acertos histéricos, as instituicées passaram a atuar em busca
das informagoes das quais antes eram limitadas, como quem foi preso, torturado,
assassinado durante o regime, entao a primeira medida juridica foi implantada a
partir da lei 9140 de 1995°, deu origem a uma Comissao Especial sobre os mor-
tos e desaparecidos da ditadura (Bauer, 2014).

Essa “Lei dos desaparecidos” tinha dois pontos essenciais de atuagao:
em casos em que antes tinham sido negadas informagoes e para abertura de novas
investigagoes. O primeiro ponto estava na amplia¢io do periodo de abrangéncia
da lei, e 0 segundo ponto era o protocolamento de casos de mortes e desapare-
cimentos independentemente do local em que tinham ocorrido, como centros
clandestinos de detencao, manifestagdes publicas, conflitos armados, suicidios

praticados pela condigdo de prisao, além das sequelas psicoldgicas da tortura,

3 BRASIL. Lei 9140 de 4 de dezembro de 1995. Que instaura a Comissao Especial sobre os mortos e desa-
parecidos da ditadura militar. Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/19140.htm. Acesso:
13/01/2025.
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para que fosse aplicado no reconhecimento da responsabilidade do Estado brasi-
leiro como carrasco (Bauer, 2014).

Essa “Lei dos desaparecidos” tinha dois pontos essenciais de atuagio:
em casos em que antes tinham sido negadas informagoes e para abertura de novas
investigagoes. O primeiro ponto estava na amplia¢ao do periodo de abrangéncia
da lei, e 0 segundo ponto era o protocolamento de casos de mortes e desapare-
cimentos independentemente do local em que tinham ocorrido, como centros
clandestinos de detencao, manifestacoes publicas, conflitos armados, suicidios
praticados pela condigao de prisao, além das sequelas psicolégicas da tortura,
para que fosse aplicado no reconhecimento da responsabilidade do Estado brasi-
leiro como carrasco (Bauer, 2014).

Por isso, a Lei 9.140 nao pode ser considerada uma politica efetiva de memoria
do Estado, pois, é proveniente de iniciativa civil e efetuou mais um passo em
relagao ao passado, atuando em um terreno ainda nao explorado e limitado em
acesso e comprovagdes. E ndo como uma agio oficial do governo para estabele-
cer a reparagao dos atos praticados, onde, consequentemente, ele teria prejuizos
legais. A medida foi, portanto, um pedido desesperado dos familiares que dese-
javam saber dos seus entes queridos dos quais nao tinham noticias desde entao.

Neste sentido, por ser considerada uma comissao sem fins juridicos de modifica-
¢a0, a qual ndo criava nenhum instrumento que obrigasse o Estado a investigar
e julgar os envolvidos em crimes, mesmo que apresentado e comprovado pelos
familiares, a perpetuagao da politica do siléncio deslocava as tensoes politicas
para a fria abordagem de valores que seriam pagos como indenizagao destinadas

aos que tivessem familiares mortos ou desaparecidos (Teles, 2009).

Nova Comissao da Anistia:
Lei 10.559 de 13 de novembro de 2002

Por seguinte, a Medida Proviséria n° 2.15165, mais tarde transforma-

ana lei 10. rouxe uma nova comissao da anistia instaurada para re-
da nalei 10.559/2002* t d tia instaurad

tomar os casos que tinham passado no alcance da lei, visto que em sua origem

perdoava os crimes cometidos em nome da estabilidade e seguranca do Estado

brasileiro, quanto a resisténcia documentalmente era detida por crimes civis, ou

seja, ndo configurava a letra da lei presente na promulgagio (Silva Filho, 2010).

4 BRASIL. Lei 10. 559 de 13 de novembro de 2002. Que concede anistia aos presos politicos da ditadura
militar no Brasil. Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2002/110559.htm. Acesso:
10/01/2025.
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Vinculada ao Ministério da Justica, a nova lei previa uma declaracao de
anistiado, também a reparagdo econdmica, a contagem do tempo e a continua-
¢ao de curso superior interrompido ou reconhecimento de diploma obtido no
exterior. O diferencial desta nova lei estava em exigir a verificagdo e comprovagao
da perseguigao politica, ponto desprezado na lei de 1979. Neste sentido, foram
criadas caravanas para realizarem oitivas, das quais as vitimas relatavam suas ex-
periéncias como perseguidos politicos no periodo. Entre eles, os guerrilheiros
sobreviventes da luta armada no Araguaia (Silva Filho, 2010).

Outro ponto importante da nova lei, foi a agio de construir um memorial
da anistia, que reunia os arquivos e colocava a disposi¢ao o acervo para pesquisa, e
embora ainda nao configure medidas judiciais, ela pela primeira vez tem o Estado

assumindo que agiu como criminoso, atingindo uma medida moral dos atos.

Comissao Nacional da Verdade:
Lei 12.528 de 13 de novembro de 2011

Os debates sobre a necessidade de criar uma Comissao da Verdade no
Brasil ganharam forga durante a Conferéncia de Direitos Humanos em 2008, que
indicava uma proposta de crid-la com amplos poderes de investigar as violagoes
cometidas durante a ditadura, no objetivo de apontar os crimes, convocar para
esclarecimentos e acessar documentos publicos que continuavam restritos (Pi-
nheiro, Machado e Ballestros, 2013).

Desta forma, a Comissao Nacional da Verdade foi criada por meio da
Lei 12.528 em 13 de novembro de 2011, com o objetivo de promover a “recon-
ciliagio nacional” e efetivar o direito & verdade e & memoria. De forma a lutar
contra o processo de gestdo do passado e enfrentar as politicas de desmemoria
fomentadas pelo siléncio que a transi¢ao politica moldou.

A Comissio integrou-se a Lei 8159/1991 para ter acesso aos sigilosos
documentos da ditadura, bem como aplicou comitivas de oitivas com mais de
mil depoimentos, registrou novas informagdes, novos sujeitos, grupos sociais e
representagdes politicas que geraram um relatdério que apresentou aproximada-
mente 434 vitimas do regime e 337 agentes do Estado envolvidos em crimes.

Somados as reivindicagdes dos familiares, a CNV agiu em didlogo com
as Comissoes estaduais, municipais, universitarias, sindicais e das seccionais da
Ordem dos Advogados (OAB) em torno da justica pela memoria. De 2010 a

2014, foram elaborados 3 volumes de relatérios e continuou a se questionar as
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prerrogativas da lei 6.683/79, principalmente seu termo “conexo’, que abre pre-
cedentes. Até pelo fato de que, como ja foi visto, é como se a Lei da Anistia tivesse
“perdoado” apenas os militares, justificados com a Lei da Seguranga Nacional em
ndo os julgar, enquanto o lado da resisténcia teve apenas o abrandamento de suas
penas e a permissao de voltar para o pais, deixando sem respostas os crimes de
desaparecimento e assassinatos (Costa, 2023).

O Relatério da CNV traz as seguintes partes: a primeira foi escrita por
todos os conselheiros a fim de atender o objetivo geral da comissao: descrever os
relatos dos crimes cometidos e finaliza com anilises e recomendagoes da comis-
a0, que sdo no total 29 recomendacdes, sendo 17 de medidas institucionais, 8
de reformas normativas, 4 de acompanhamento de agoes. A segunda parte traz
textos individuais, cujos temas discutem os direitos violados no meio militar, dos
trabalhadores, dos camponeses, dos cristaos, dos povos indigenas, dos estudan-
tes, dos homossexuais, dos civis e da resisténcia. J4 o terceiro volume traz um
aparato relacionado a 434 casos de morte e desaparecimento for¢ado, mas nio
conseguiu alcangar, por exemplo, os casos de tortura e nem a quantidade de pri-

soes arbitrarias.
Consideracdes finais

Importa, assim, nesse debate, equilibrar os meandros do lembrar e do
esquecer como exercicios humanos em sua forma mais sutil e diferenciada. Se-
jam elas por provocagdes para acessar documentos, dos quais, mesmo com o
asseguramento juridico, sao negados de pesquisa e ocultados alegando inexis-
téncia, ou em passeatas, participacio em eventos de rememoragdes e produgio
de textos que indiquem que memorias sensiveis sao essas e a sua importancia na
oportunidade de descobrir, a partir do passado, as relagdes dos acontecimentos
do presente, ou seja, como lembram, como esquecem.

Por isso, pesquisar o social envolve diferentes interesses do saber, classi-
ficados em controle e construgao de um consenso sobre o tema, que podem ser
praticados de diferentes formas. A HP, como um conceito plural, torna-se neste
caso propicia para encontrar as diferentes perspectivas, visando teorizar o conhe-
cimento de forma clara, transparente e publica. Logo, esse procedimento acolhe
efetivamente a pesquisa social qualitativa como postura epistemoldgica.

A memoria, por sua vez, é a grande aliada e, a0 mesmo tempo, a mais

prejudicada desse processo, seja ela individual ou coletiva. Sao estas as fontes
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para se construir as informagdes sociais interpretadas frente as ideologias e cultu-
ras, conforme abordado neste texto. Assim, para o historiador, verificar a memo-
ria como fonte é fundamental no processo de formagao da consciéncia temporal,
isso porque a compreensao do sujeito histérico estd diretamente ligada a sensibi-
lidade, identificagdo e problematizacdo das demandas sensiveis. Portanto, tornar
viva a memoria em torno da justica sobre os crimes cometidos contra os Direitos
Humanos durante a ditadura, a fim de que esses sejam esclarecidos e julgados, é
a possibilidade reiterada quando documentos de dentincia sao escritos por pes-
quisadores, como uma via de diminuir os riscos de interpretagdes, celebragdes
individuais e coletivas a favor de um passado de represilias.

Assim, assuma o Estado, por fim, a responsabilidade pelos crimes co-
metidos durante a ditadura, suas agdes a favor dos siléncios e promova uma ver-
dadeira reconciliagdo, entendendo que por defini¢io seus atos sdo irreparédveis,
mas que a omissao é traumatizante e continuard a ser revisitada caso nao sejam

definidas a¢des que marquem a promogao de mudanga.
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AHISTORIA DA ESCOLA
NORMAL DO PARA DURANTE
AERA VARGAS

Isabella Polo Scudeler!

Introducio: um breve histérico

O presente trabalho tem como principal objetivo compreender a his-
téria da formagao dos professores da Escola Normal do Para, durante o contex-
to compreendido como Era Vargas (1930 - 1945). Tal instituicao foi fundada
em 13 de abril de 1871, com proposito de capacitar professores para atuarem
no ensino primdrio na cidade de Belém. Durante o periodo da Era Vargas,
transformagdes no dmbito educacional ocorreram, entre elas no ensino nor-
mal, tais mudancas impactaram diretamente na educagao paraense. Esta pes-
quisa visa atribuir como metodologia histérica as ideias de Lakatos e Marconi
(2003), utilizando de recursos a pesquisa documental indireta, por meio de
fontes de jornais: Pard Ilustrado, Jornal do Pard, Revista do IEP e Didrio Oficial
do Pard, além do mapeamento literdrio seguindo as diretrizes historiogréficas,
baseando-se nos trabalhos dos respectivos autores: Lobato (2022) (Malhei-
ros, Rocha, 2015) e Medeiros (2020).

Como resultados parciais, percebe-se que as politicas educacionais
implementadas no Governo de Pard, deveriam atender as expectativas do Go-
verno Federal, ou seja, as medidas tomadas pelo Interventor Magalhies Barata
durante este periodo, como a rigorosidade do ensino, matérias que exaltavam
o nacionalismo e a figura de Vargas, além da busca pela exceléncia no ensi-
no, apontando a estrutura da escola como um ambiente limpo e agradavel, e
a cobranga e bonificagio dos alunos que tiveram bom desempenho, deveriam
estar de acordo e representar os anseios de Getulio Vargas para educagio dos

futuros professores do ensino primério do Pard. Assim, por meio desta rica

1 Licenciada em Historia pelo IFPA. Membro do Grupo de Pesquisa Histéria e Ciéncia do Tempo na Ama-
zOnia.
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fonte documental que demonstra aspectos do dia a dia da Escola Normal do
Pard, busca-se compreender a histdria desta institui¢ao tio importante para a
histéria do Pard, evidenciando como o contexto no qual estava inserida, a Era
Vargas, impactou na histéria desta escola.

No dia 15 de agosto de 1871, no relatério da provincia do Grao-Para,
Abel Graga desembargador do estado, detalha a intengao de formalizar e ofi-
cializar a criagao da escola Normal do Pard, com principal objetivo de habilitar
professores ja existentes, além de formar novos, com ideias baseados em mo-
dernidade, ordenamento, progresso e civilizagigo (MALHEIROS, ROCHA,
2015, p. 33).

A revista IEP de junho de 1985, em comemoragao aos 115 anos de his-
toria da Escola Normal do Pard, revela os principais objetivos da instituigao, que
buscavam a formagao integral dos futuros professores do ensino primarios, que
seriam responsaveis pelo combate a grandes problemas enfrentados pela educa-
¢ao na época, entre eles o analfabetismo.

A 13 de Abril de 1871, o estado do Pard "recebia” um pre-
sente régio destinado as conquistas mais significativas e no-
bres ano apds ano, oferecendo ao ensino primério, centenas,
milhares de educadores, aptos a difusdo dos ensinamentos
bésicos a inimeras criangas tirando as daquelas trevas do
analfabetismo. Esse educandédrio modelar, e de horosissi-
mas tradi¢des e de labor fecundo e edificante em prol das

geragdes ¢ antiga escola normal, hoje instituto de Educagao
do Para. (114 anos IEP. REVISTA DO IEP, 1985, p.7)

No inicio do periodo Imperial, a provincia do Pard apresentava um ce-
nério marcado por escolas em condigdes precérias e pela escassez de instituicoes
voltadas a oferta de instrugao secunddria, refletindo a auséncia de politicas dire-
cionadas a formacao de futuros profissionais da educagdo. Contudo, em 13 de
abril de 1871, foi sancionada uma lei que trouxe mudangas significativas a essa
realidade, instituindo a chamada escola normal do Pard, destinada a preparagao
de professores para o exercicio do magistério no ensino primério (LOBATO,
2022, p.460).
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FIGURA 1- ESCOLA NORMAL: BELEM (PA).

Escola MNormal

Fonte: PARA, 1916, p. 159.

E nesse contexto que se insere a fundagao da Escola Normal do Pard,
conforme mencionado anteriormente. Ao longo de sua histéria, essa institui¢ao
foi marcada por um processo continuo de permanéncias e rupturas, evidenciado
por sucessivos periodos de abertura e fechamento, alterages em sua localizagao
e reformulagdes na estrutura organizacional.

Durante a Era Vargas, o Brasil passou por mudangas econdémicas, po-
liticas e sociais, incluindo transformagoes significativas na educagao brasileira.
Dividida em trés periodos, conhecidos como: Governo Provisério (1930-1934),
Governo Constitucional (1934-1937) e Estado Novo (1937-1945). Nesses anos
ininterruptos de poder, Gettlio Vargas implementou diversas politicas publicas
que marcaram a educagao brasileira, com impactos notdveis na educagio no Pard.

No contexto do Governo Provisério, o interventor federal nomeado por
Getdlio Vargas para o Estado do Paré foi Magalhaes Barata. Grandes transforma-
¢oes sao notadas através das diversas politicas publicas implementadas em seu
governo, ocasionando uma revolugao na cidade de Belém.

Barata foi um dos grandes responséveis por moldar o ensino normal du-
rante esse periodo. Algumas reformas de grande destaque ocorreram nesse pe-
riodo, como a implementagao da chamada Escola Nova e a criagao da Secretaria
de Educagio e Seguranca Publica (LOBATO, 2022, p. 468).

Conforme aponta Lobato (2022), Barata destacou-se em seu mandato
pela atengdo a educagdo, com foco especial na alfabetiza¢do e na formagao de

professores da Escola Normal. Ele priorizou a qualificagao docente, valorizando
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o desempenho académico e a conduta ética dos professores. A necessidade de
fortalecer o ensino primério levou ao incremento de investimentos na formagao
dos educadores.

A Escola Normal ocupou diferentes edificagdes ao longo de sua histo-
ria. Segundo o artigo A Nova Sede da Escola Normal, a instituicao foi transferida,
por ordem do interventor federal, para o prédio do Grupo Escolar Paulino de
Brito, anteriormente denominado Arthur Bernardes. Essa mudanga contou com
a supervisao de Mdrio Chermont, secretdrio de Educagao e Satde Publica, e do
professor Evaristo Vasconcelos, que visitaram a institui¢ao para organizar e con-
cretizar a transferéncia da sede.

O capitdo interventor do Estado, no seu louvavel intuito
de soerguer o ensino do abatimento em que colocaram os
governos passados, e a fim de adaptar a Escola Normal as
necessarias exigéncias pedagodgicas resolveu ontem trans-
ferir esse estabelecimento para o Edificio do grupo esco-

lar Paulino de Brito, Arthur Bernardes (JORNAL DO
ESTADO DO PARA, 1931, n.p.)

O artigo A Nova Sede da Escola Normal também apresenta uma critica
ao antigo prédio ocupado pela instituigao, destacando a precariedade de sua es-
trutura. Essa avaliacio refor¢ou a necessidade da transferéncia para o edificio do
Grupo Escolar Paulino de Brito, que oferecia melhores condi¢des para atender
as demandas educacionais da época: “Nem poderia compreender que a escola
normal, um estabelecimento de ensino superior, estivesse tio mal alojada, nos
altos de um prédio, onde faltavam todos os requisitos, a comegar do conforto das
aulas (JORNAL DO ESTADO DO PARA, 1931, n.p.)”

Durante uma visita ao Colégio IEEP, antigo nome da Escola Normal
do Pard, foi encontrado um arquivo particular com vérias documentagdes
sobre a instituicao. Entre os documentos, foi encontrado o Livro Termo de
Visitas, datado de 2 de fevereiro de 1932, com 100 pdginas numeradas e ru-
bricadas pelo diretor.

O livro contém registros das impressoes deixadas por visitantes, duran-
te esse periodo do governo provisério, que fizeram elogios a escola, destacando
sua modernidade e boa infraestrutura. As observacoes também mencionam as-
pectos do ensino, como as matérias de Pedagogia e Higiene, que foram aponta-

das como exemplos da qualidade do ensino oferecido.
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FIGURA 2 - LIVRO TERMO DE VISITAS 1932.

Fonte: TERMO DE VISITAS, 1932, arquivo particular do IEEP.

A imagem demonstra um registro de visita datado em 30 de outubro de
1933, neste registro a senhora Edite Duarte aponta elogios a institui¢ao da Escola
Normal do Pard, que com palavras da mesma “considerando o estabelecimento
apropriadissimo com os principais e mais modernos requisitos de Higiene e Pe-
dagogia, que se fazem mister ao ensino”.

Durante o Governo Constitucional (1934-1937), o interventor do es-
tado do Pard, Magalhaes Barata, manteve-se no cargo e continuou com a imple-
mentagdo de suas reformas educacionais. Ele deu continuidade ao processo de
moderniza¢io da educagio no estado, buscando melhorar as condicoes de ensi-
no e fortalecer a formacao de professores.

Entre as medidas implementadas por Magalhaes Barata, introduziu-se
uma taxa anual para o curso Normal e reduziu-se a nota minima de aprovagao de
4,0 para 3,5, o que impactou a qualidade da formag¢ao. Em 1934, ap6s reformas, a
Escola Normal foi transferida para o edificio do antigo jornal A Provincia do Pard,
localizado em frente a Praga da Republica, onde permanece até os dias atuais.
Barata também realizou investimentos importantes na estrutura da instituigao
e na valorizagdo do patriotismo desde os primeiros anos escolares (LOBATO,
2022, p. 468).

No curriculo da Escola Normal, a disciplina de Histdria era composta
por duas subdivisdes: Histdria Universal e Histdria do Brasil, cada uma com uma
cadeira. A Instru¢do Moral e Civica, também com uma cadeira, ocupava um pa-

pel de destaque, especialmente durante a Era Vargas, por trabalhar conceitos de

175



cidadania, moralidade e nacionalismo. Ja as disciplinas voltadas a formagao pe-
dagogica, como Histéria da Educagao, Pedagogia e Psicologia Educacional, tam-
bém tinham espago garantido, reforcando o foco na capacitagao docente. E im-
portante destacar também, que as disciplinas de humanidades, principalmente
de Historia, sofreram impactos diretos durante a ditadura varguista, tal discipli-
na serviu como meio de legitimagao do poder das elites, utilizada somente para
construgao de uma narrativa histérica pautada nos eventos politicos, grandes
personagens brasileiros, patriotismo e na identidade brasileira (MEDEIROS,
2020, p.847).

No periodo compreendido como o Estado Novo, especificamente entre
os anos de 1939 e 1945 (periodo da Segunda Guerra Mundial), no Pard, sob
interveng¢ao do Major Barata, a Escola Normal do Para passa por algumas parali-
sagOes esporddicas. Nessa época, firma-se um rigido sistema de normalizagao da
Escola, por meio de regulamentos, impedindo inovagoes de cunho pedagégico,
com base nas ideias escolanovistas que circulavam em livros e artigos da época.
Sao da autoria do interventor virios Decretos de exonera¢io e de nomeagéao de
servidores da educacio.

Barata ficou marcado pela sua grande intervengao, principalmente na
educagio paraense, era caracterizado por limitar as a¢des dos professores, direto-
res e profissionais da educagio (LOBATO, 2022, p. 469).

De acordo com Lobato (2022, p.469), as agdes do interventor federal
estavam atreladas ao interesse do governo a nivel federal, a educacio tinha de
estar alinhada e atrelada aos objetivos da nacdo. Além disso, o curriculo escolar
desse ensino, ficou marcado como enciclopedista e de cultura geral, a formacao
dos professores era voltada para aquisi¢ao de conhecimentos gerais, acrescidas
pela formacao especifica para o magistério, como disciplinas de conhecimentos
pedagdgicos, didaticos, psicoldgicos e o estdgio supervisionado.

No artigo datado 28 de janeiro de 1938, que transcreve o discurso do
Ministro Gustavo Capanema durante a ceriménia de solenidade das comemo-
ragdes do primeiro centendrio da fundagdo do Colégio Pedro II. Neste discurso,
0 ministro aponta um panorama da educag¢ao nacional. Além disso, é destacado
como a educagio exige um posicionamento claro, pois nao pode ser um espa-
co de neutralidade. Como afirma Capanema (1938), “A educacio ndo pode ser
neutra em um mundo moderno”. Para o autor, a educacao deve estar a servico da
nagio. O conceito de nagao é amplamente explorado, com o objetivo de definir e

reforcar o sentimento de nacionalismo na populagao. Nesse sentido, Capanema
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relaciona o ideal de nagao a impossibilidade de uma educagio neutra, ressaltan-
do que os valores e ideologias que permeiam a constru¢ao da nagao devem guiar
o sistema educacional. Em outras palavras, a educacio deve seguir os principios
morais, politicos e econdmicos que sustentam a ideologia nacional, e nao se
manter neutra em relacdo a eles.
A ideia de formagao educacional do individuo estd sem-
pre atrelada a construgao e fortalecimento de uma nagao,
ou seja, a educagao vai desempenhar um papel crucial
para fomentar as ideologias que fundamentam e susten-
tam a nacio. O desenvolvimento desses alunos baseados
no engrandecimento do pais e principalmente na estimu-

lacdo do nacionalismo (DIARIO OFICIAL DO PARA,
1938, n.p.).

A ideia de formagio educacional do individuo estd sempre atrelada a
construgao e fortalecimento de uma nagao, ou seja, a educagao vai desempenhar
um papel crucial para fomentar as ideologias que fundamentam e sustentam a
nagao. O desenvolvimento desses alunos baseados no engrandecimento do pais
e principalmente na estimula¢do do nacionalismo.

O governo de Vargas utilizava como importante recurso de manutengio
do poder as propagandas do governo, por meio do DIP- Departamento de Im-
prensa e Propaganda, estimulando o nacionalismo e exaltagdo da pétria, através

de desfiles civicos.

FIGURA 3 - ESTUDANTES PASSEATA CIVICA DOS ESTUDANTES.
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Fonte: PARA ILUSTRADO, 1942, p.13.
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A revista Pard Ilustrado de 18 de julho de 1942, demonstra um dos
exemplos dos desfiles civicos que ocorreram no Pard, durante o periodo do Esta-
do Novo, o artigo traz:

“Os estudantes paraenses realizaram na tarde de 14 do
corrente uma grande passeata civica de protestos aos pai-
ses do eixo pelo afundamento dos navios brasileiros. A

essa manifestagao incorporou-se grande multidao, vendo-
-se ali dois flagrantes do desfile civico.”

Nesse contexto especifico, uma passeata dos estudantes paraenses, ocor-
rida durante a Segunda Guerra Mundial, procurava manifestar apoio ao Brasil,
em especial, pelas perdas sofridas nos navios brasileiros. Este ato, revela o engaja-
mento dos jovens em causas nacionais, reforcando o sentimento de patriotismo
durante o conflito, sentimento este que era estimulado por todo o poder politico.

Arevista O Pard ilustrado, em outra publicacao, revela um pouco sobre o
dia a dia da escola Normal do Par4, pontuando a abertura da escola e a ceriménia

de formatura, como se pode verificar na imagem a seguir.

FIGURA 4 - ABERTURA DAS AULAS DA ESCOLA NORMAL.

Fonte: PARA ILUSTRADO, 1942, p.13.
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Nesta imagem visualiza-se a reabertura da escola normal. Percebe-se
que na fotografia, “em cima as alunas veteranas estdo saindo do estabelecimen-
to no dia da abertura das aulas”, por sua vez, “em baixo, uma graciosa aluna
do 5° é a responsavel pelo trote simbdlico nas calouras, constante de um dis-
curso humoristico.” Percebe-se a notoriedade dessa institui¢ao para a cidade,
a mesma era considerada sin6nimo de exceléncia no ensino, de instituicao e
formagao de cidadaos que seriam responséveis por guiar educacionalmente as

futuras geragdes paraenses.

FIGURA 5 - QUADRO DE FORMATURA DE NOVAS NORMALISTAS.

- “QUADRO'DE FORMATURA
: . DAS NOYAS NORMALISTAS

Fonte: PARA ILUSTRADO, 1942.

Na imagem acima o texto enfatiza que na “Ter¢a feira iiltima colou grau
mais uma turma de professoras normalistas, formadas pela escola normal. Foi este
quadro das novas professoras, apresentado nessa cerimonia”. E interessante notar
que a maior parte dos formandos sao do sexo feminino, evidenciando uma carac-
teristica marcante do Ensino Normal durante o periodo.

O Didrio Oficial, datado de 18 de fevereiro de 1937, tem uma se-

¢do inscrita como Vida Escolar, neste artigo é dado um parecer sobre as
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premiagdes escolares do ano de 1936, uma comissao escolhida pela escola
indica os alunos que foram premiados, alunos esses de todas as séries dos
cursos preparatérios e especiais. Entre os prémios de estudos distribuidos
aos alunos, destacam-se: “prémio José Verissimo”, “Prémio Lauro Sodré”, e
“Prémio Justo Chermont”.
O ”premio José Verissimo” que, de accordo com o s 4°
do artigo 143, combinado com os artigos 144 e 148, do
Regulamento vigente, é conferido ao alumno que, ten-
do feito os cinco annos do curso na Escola Normal , e
nao sofrido pena disciplinar durante o curso , nem sido
eliminado, inhabilitado ou reprovado em qualquer dis-
ciplina , alcangar, nos trabalhos e exame final de appro-
vagdo nunca inferior a oitenta (80), coube a diplomada
Josephina Irene Pinheiro, com media noventa e nove e
setenta e dois centésimos (99,72) [DIARIO OFICIAL
DO PARA. 18/02/1937]

Os outros prémios também eram fornecidos pela instituigao, “Prémio
Lauro Sodré” que exigia, na conclusio do curso especial, que a nota na média
geral fosse igual ou superior a 80, enquanto o “Prémio Justo Chermont” exigia
que ao término do curso, % de distingdes sobre todas as disciplinas. A distribui-
¢ao desses prémios era realizada durante a cerimoénia de solenidade, conforme
exemplificado na imagem 0S.

As premiag¢oes demonstram como o ensino na Escola Normal era bem
rigido, com médias altas, cobrando de seus alunos, frequéncia e boas notas, en-
quanto bonificava e reconhecia os desempenhos dos alunos dedicados da insti-
tuigdo. Essa marca de rigorosidade do ensino atrelada a premiagao, era uma ca-

racteristica marcante do periodo da Era Vargas.
Consideracdes finais

Essas fontes, de jornais e iconografias, aliadas ao debate historiogréfi-
co, demonstram um pouco da realidade da Escola Normal, durante o contexto
da Era Vargas. E como as politicas educacionais implementadas no Governo de
Par4, deveriam atender as expectativas do Governo Federal. Nesse sentido, as
medidas tomadas pelo Interventor Magalhaes Barata como, por exemplo, a ri-
gorosidade do ensino, bem como as matérias que exaltavam o nacionalismo e
a figura de Vargas, além da busca pela exceléncia no ensino, apontavam para a

estrutura da escola como um ambiente limpo e agradavel. A cobranga académica
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e bonificagao para os alunos que tivessem bom desempenho, deveriam estar de
acordo e representar os anseios de Gettlio Vargas para educagao dos futuros pro-

fessores do ensino primério do Pard.
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