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APRESENTACAO

A coletinea que vocé leitor e leitora tem em maos retne pesquisas que
refletem a diversidade e a densidade teérica das Ciéncias Humanas no contexto
amazonico, abordando temas que vio da historiografia social as praticas educa-
tivas, da identidade linguistica a filosofia e 4 ética. A obra ¢ composta por trés
partes. Sendo a primeira parte — Histéria e cultura, a segunda parte — Educacio
¢ a terceira parte — Filosofia. As analises demonstram maturidade metodoldgica e
rigor conceitual, configurando um panorama plural e comprometido com a refle-
xo critica ¢ o debate intelectual.

O texto que abre a coletdnea de Milton Pereira Lima, se destaca por consti-
tuir uma leitura refinada da obra Senhores e Cagadores: a origem da Lei Negra, de
Edward P. Thompson, a partir de uma perspectiva que entrelaga teoria e empiria. O
autor evidencia a ressignificagio de categorias marxistas — materialismo histérico,
luta de classes e movimentos populares — para compreender a constituicio de uma
“histéria vista de baixo”. A luta camponesa frente a Lei Negra ¢ tomada como expres-
s30 da resisténcia contra o cercamento das terras comunais na Inglaterra do século
XVIIL Lima demonstra que, para Thompson, a escassez de fontes nao ¢ limitagao,
mas impulso metodoldgico, reafirmando o cardter dialético da pesquisa histérica e o
valor da experience como categoria analitica central do historiador ing]és.

A contribuigio de Edilene Karla Tavares Cruz e Milton Pereira Lima apresen-
ta uma experiéncia formativa voltada a conservagao das matas ciliares dos rios Fresco
¢ Xingu, integrando saberes cientificos, praticas pedagdgicas ¢ metodologias parti-
cipativas. Desenvolvido em formato remoto durante a pandemia da COVID-19,
o projeto resultou na criagio do jogo interdisciplinar ECOXINGU: Trilhando os
Rios Fresco e Xingu, instrumento lidico de educagao ambiental. O estudo, anco-
rado em autores como Guimaries e Castro., sustenta-se na concepgao critica da

educagio ambiental e na articulagdo entre sustentabilidade ¢ formacao docente. Os



resultados mostram o fortalecimento de praticas educativas comprometidas com
os Objetivos de Desenvolvimento Sustentével da Agenda 2030, evidenciando uma
pedagogia ambiental transformadora, enraizada no territério amazdnico, mas espe-
cificamente no Xingu.

A elaboragao de Norvinda Alves da Silva Neta, intitulada Educagao Patri-
monial no Ensino de Histéria: préticas, memorias e pertencimento em Redengao
(PA), propde compreender o patrimdnio como instrumento de formagao cidada e
reconhecimento das identidades locais. A autora defende que o ensino de Hist6-
ria, articulado & memoria e ao territério, pode romper com a visao monumenta-
lista e centralizadora do patriménio, valorizando as experiéncias de comunidades
indigenas, afrodescendentes e sertanejas. O estudo baseia-se em praticas docentes e
pesquisas de campo, sustentando-se em autores como Funari, Tolentino, Scifoni e
Floréncio, que abordam a Educagio Patrimonial sob viés critico e dialdgico. O texto
reafirma a escola como espago de mediacio entre passado, presente e futuro, onde a
consciéncia histérica emerge como prética social e politica.

Na pesquisa de Manoella Gongalves Bazzo, o foco recai sobre a identidade
linguistica e cultural da regiao do Araguaia Paraense, investigada sob a perspectiva
sociolinguistica e histdrica. A autora analisa os efeitos das dindmicas migratdrias e
dos processos de ocupagio territorial na formagao de um repertdrio linguistico hi-
brido. Apoiada em Labov, Silva ¢ Chaui, Bazzo demonstra que o Araguaia constitui
um territdrio de falares plurais, marcados por variagao fonética e por uma percepgao
de identidade “mista”. A andlise das variantes do /R/ e do /S/ revela como as préti-
cas linguisticas refletem hierarquias simbdlicas e identidades sociais, configurando
o Araguaia como espago de resisténcia e reinvengao cultural. Sua pesquisa propoe
uma leitura decolonial dos falares amazénicos, valorizando a diversidade linguistica
e cultural do sul do Para.

A producio de Ana Cristina Doria dos Santos apresenta um relato de expe-
riéncia que integra pesquisa, extensao e vivéncias interculturais com os povos Kaya-
p9, no sul do Pard. A autora reconstrdi o percurso do projeto sobre o perfil clinico-
-epidemioldgico do HTLV-2, destacando desafios éticos, cientificos e pedagdgicos,
e mostrando como a universidade pode reconhecer a diversidade epistémica em did-

logo com institui¢des indigenas e de satde publica. Suas experiéncias incluem ofici-
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nas de sensibilizacao, encontros com pajés, parteiras e liderancas, além da mediagao
do I Encontro Regional Intercultural dos Povos Indigenas (2025), evidenciando a
interculturalidade critica como prética transformadora. Ao abordar a ambientagao
de consultérios indigenas, o fortalecimento de parcerias e os impactos pedagdgicos
do projeto, a autora mostra que fronteiras culturais e epistemoldgicas sao espagos de
rasuras e negocia¢oes. Sua contribui¢io convida a repensar a pesquisa académica a
partir da ética, da escuta e da responsabilidade compartilhada, valorizando saberes
tradicionais e novas formas de convivéncia.

Em seu segundo texto solo nesta obra, Milton Pereira Lima revisita o pen-
samento de Paulo Freire, analisando o legado tedrico-pedagdgico do educador na
alfabetizacio e pés-alfabetizacio de jovens e adultos. O autor enfatiza a educagao
freiriana como uma teoria da libertagdo e nao apenas como método didatico. Ba-
seado nos principios de préxis, dialogicidade e politicidade, Lima demonstra que a
pedagogia freiriana busca superar a “educagio bancéria’, estimulando a consciéncia
critica e a autonomia dos educandos. O texto reafirma a atualidade de Freire como
fundamento epistemoldgico e ético da educagio emancipatdria, em que o ato edu-
cativo ¢, antes de tudo, um ato politico de humanizagio.

A reflexdo de José Rodrigues de Carvalho toma o “chio da escola” como
campo empirico para investigar uma experiéncia pedagdgica sobre o Dia da Cons-
ciéncia Negra em uma escola de Ensino Médio. Com base no método cartografico,
entendido como pesquisa-intervengao, o autor descreve o envolvimento do corpo
docente, discente ¢ administrativo na constru¢ao do evento. Sua anélise aponta
que, apesar das lacunas formativas relativas a Lei 10.639/03, a pritica pedagdgi-
ca antirracista ¢ possivel e necessdria. O texto de Carvalho evidencia a poténcia
transformadora da escola como espago de resisténcia simbdlica e de reconstrugao
das relagdes étnico-raciais.

O texto de Cléudio Elias Marques ¢ resultado de seu mestrado ¢ explora
as historias de vida de professores e professoras formados pelo Projeto Logos 11
em Xinguara, na década de 1980, para compreender a constituigao identitéria do
magistério no sul do Pard. O autor descreve as trajetérias de educadores migran-
tes, que enfrentaram precariedade e auséncia de politicas publicas, mas que, por

meio da pritica e da solidariedade, consolidaram uma pedagogia de resisténcia.
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Marques argumenta que a formagao docente, nesse contexto, transcende a téc-
nica e assume um caréter politico e emancipatdrio, transformando o magistério
em forca social atuante na democratizagio da educacio publica ¢ na afirmacio da
identidade regional

Na produgio historiografica de Leidiane Ramos de Azevedo e Valéria Mo-
reira Coelho de Melo, foca o ensino da histéria indigena, e ¢ problematizado como
instrumento de desconstrugao de estereStipos e de visibilizagao das narrativas Me-
bengokré-Kayapé. As autoras articulam histéria local e histéria indigena na cidade
de Redengio, desenvolvendo uma sequéncia didética voltada ao Ensino Médio. A
experiéncia demonstra que a aproximagio entre estudantes ¢ histérias indigenas
amplia a compreensio critica sobre a diversidade amazonica. O estudo refor¢a o
papel da educagio histérica na efetivacao da Lei 11.645/08 ¢ aponta caminhos para
a formagao de sujeitos sensiveis as multiplas identidades e temporalidades presentes
na Amazdnia contemporinea.

No campo da filosofia, Joio Aparecido revisita o pensamento de Jean-Jacques
Rousseau em Discurso sobre as Ciéncias e as Artes (1749), examinando sua critica
a0 otimismo iluminista. O autor demonstra que Rousseau nao condena o saber, mas
adverte contra a corrup¢ao moral derivada do mau uso da razio e da técnica. Sua
anlise ressalta o valor ético da filosofia como defesa da virtude e da autenticidade
humana. Ao situar o debate no contexto do século XVIII, Aparecido evidencia a
atualidade da reflexao rousseauniana sobre os limites do progresso e o papel da mo-
ralidade na civilizacio moderna.

O trabalho de Lindiberg Mustang investiga a fun¢io educativa da tragédia
grega, com énfase em Edipo Rei, de Séfocles. Fundamentado em autores como Jae-
ger, Schelling e Kierkegaard, Mustang argumenta que a tragédia constitui um ins-
trumento formativo da paideia, articulando sofrimento e autoconhecimento como
vias para a sabedoria. A pesquisa mostra que o drama trigico media a transi¢ao entre
mito e razao, promovendo a catarse como experiéncia pedagégica. O autor reinter-
pretaa tragédia como pedagogia do sofrimento e da consciéncia moral, reafirmando
seu valor como modelo de educagio estética e ética para 0 mundo contemporaneo.

Por fim, Tomaz Martins da Silva Filho analisa a no¢ao de “histéria pragmd-

tica” em Immanuel Kant, explorando sua relagao com a prudéncia (Weltklugheit).
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A partir de uma leitura hermenéutica das principais obras kantianas — Ideia de
uma Histéria Universal, Antropologia de um Ponto de Vista Pragmatico e Critica
da Razao Pritica —, o autor demonstra que a histéria, para Kant, ¢ instrumento
racional de aperfeicoamento moral da humanidade. Silva Filho argumenta que
a prudéncia ¢ virtude pedagdgica e social, responsével por guiar o uso moral da
experiéncia histdrica. Sua interpretagio revela a atualidade da filosofia kantiana
como fundamento para uma educagio ética e cosmopolita, comprometida com a

liberdade e 0 bem comum.

Milton Pereira Lima

José Rodrigues de Carvalho
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MILTON PEREIRA LIMA

A LEI NEGRAE O OFICIO

DO HISTORIADOR:
REFLEXOES SOBRE O PERCURSO
TEORICO DE E. P. THOMPSON!

PRIMEIRAS PALAVRAS

A dialética da investigagio.
“Cada fonte me leva a outra fonte”.

(Preficio, 1007).

sendo acesso & produgio historiogréifica de Edward Palmer Thompson?,
optei por lé-la para compreender como esse autor/pesquisador desen-

volveu seu trabalho, levando em conta as fontes que utilizou. Nossa

1 Artigo apresentado ao professor Dr. José Alves de Souza Junior como parte de requisito avaliativo da disciplina
Teoria e Metodologia da Histdria do Programa de Pés-Graduagio em Histdria Social da Amazénia da Universidade
Federal do Pard, ano 2021.

2 Compreender o pensamento historiogréfico de Edward Palmer Thompson implica adentrar uma tradigio critica
que, no interior do marxismo britinico, buscou restituir & historia a presenga ativa dos sujeitos. O autor de Senhores
e Cagadores: a origem da Lei Negra desloca o eixo da narrativa histdrica para o terreno das experiéncias concretas,
abrindo espago para a emergéncia de uma “histéria vista de baixo”. Tal postura decorre de seu engajamento politico
e intelectual com os movimentos antifascistas ¢ com a militAncia comunista, o que o levou a conceber a histéria nao
como uma abstragio estrutural, mas como um processo vivido por homens e mulheres que agem, sofrem e resistem
no interior de condigées histéricas especificas. Assim, para Thompson, a classe nio ¢ uma categoria fixa, mas “um
processo ¢ um relacionamento” que se manifesta na experiéncia coletiva — uma forma social ¢ cultural que adquire
expressdo institucional ¢ moral no tempo. Em Senhores e Cagadores, essa perspectiva se materializa no que o pré-
prio autor denomina de “experimento historiogréfico”. O trabalho com as fontes — petigoes, relatérios, panfletos e
memorandos — constitui um exercicio de inferéncia e de rigor empirico, em que cada documento remete a outro,
compondo uma rede de significados capaz de iluminar tanto as estruturas juridicas quanto as formas de resisténcia
popular. A escassez de registros nao impede o historiador de construir uma andlise minuciosa: ao contrrio, exige
dele o gesto criativo de cruzar evidéncias e elaborar hipdteses fundadas no didlogo permanente entre o conceito e
a prova empirica. E nesse movimento que Thompson renova o oficio do historiador, demonstrando que a empi-
ria, quando orientada teoricamente, ¢ uma prética reflexiva e critica. A leitura de Senhores ¢ Cagadores permite
perceber que o autor ndo busca apenas narrar um episédio de repressio legal na Inglaterra do século XVIIIL, mas
interpretar as contradi¢des sociais e morais que sustentaram a Lei Negra como instrumento de poder e de classe.
Ao reconstituir o cotidiano dos “cagadores negros” de Windsor, Thompson devolve agéncia histdrica aos sujeitos
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andlise, interpretagdo e leitura buscam identificar as caracteristicas da “metodo-
logia empirico-thompsoniana” e os procedimentos tedricos presentes na obra
“Senhores e Cagadores: a origem da Lei Negra”.

Logo no inicio da leitura, me chamou atengio o argumento do historia-
dor ao dizer que seu livro “pode ser visto como um experimento historiogrifico”
Entendo que, algo que estd sendo experimentado ¢ algo novo, pelo menos para
quem experimenta. Pensar essa afirmagio, conduz a reflexdo de que ¢ possivel que
o historiador inglés esteja chamando a aten¢io para uma maneira outra de se ela-
borar e pensar o fazer historiogréfico. Diante de fontes rasuradas e folhas/rasura-
das o arquivo configura-se numa corda bamba, ali o historiador deve habilmente
se equilibrar ao ter que lidar com documentos escorregadios. A historiografia nao
fornece modelos definitivos, assim sendo, diante de uma documentagio que nao
oportuniza narrativas completas, o corpus e o “objeto” de pesquisa se torna quase
pueril. Um desafio de ter que lidar com trechos de registros - apagados, fatiados.
Nesse cendrio a experiéncia e erudi¢ao do pesquisador ¢ condi¢ao imprescindivel.

O propdsito aqui ¢ depreender e analisar o modus operandi, o procedimento
teérico metodoldgico mobilizado por Thompson ao interpretar a documentagio a
ele disponivel, conhecida como Lei negra. Em seguida, se pretende destacar partes
da obra: “SENHORES E CACADORES A ORIGEM DA LEI NEGRA, ¢ co-
mentar alguns trechos. Em seguida, expor minhas impressoes quanto a maneira que
o autor edificou seu experimento historiogréfico, termo que ele mesmo utilizou para
qualificar seu estudo.

O préprio Thompson, no preficio de sua obra, ressalta: “nao havia documen-
tacdo suficiente para me permitir escrever um breve estudo”. E, sabemos que este é um
desafio imposto a muitos historiadores. No caso da referida obra, ocorreu um defron-
tar-se com a escassez de papeis sobre o tema, o que poderia inviabilizar a andlise.

Ponderar, argumentar sobre acontecimentos ¢ relagdes de conflitos media-
dos por um conjunto juridico do século XVIII, era o desafio posto a Thompson.

Naio obstante, tem-se a justiﬁcativa do autor, em suas primeiras péginas, a respeito

subalternizados pela historiografia tradicional ¢ reafirma que “a histdria é um processo estruturado’, no qual agoes
e condigoes se entrelagam dialeticamente. Seu legado metodoldgico, portanto, reside na articulagio entre expe-
riéncia, cultura e consciéncia, revelando uma histéria que ¢, antes de tudo, humana — feita de conflitos, escolhas e
sentidos compartilhados.
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da ressalva sobre a dificuldade da escritura historiogréfica em relagio ao tema dos
“distarbios”, ocorridos no interior da floresta Windison. Nossa primeira ideia ¢ que
a fonte ¢ a matéria prima do historiador. Nio as possuir de maneira suficiente impoe
um mergulho mais profundo nos arquivos, dedicagio, reflexao ¢ conhecimento ao
fazer histérico.

O desafio de nao encontrar fontes que demonstrassem o cendrio social do
periodo abordado impds ao pesquisador a necessidade de reelaborar o contexto em
que os moradores da floresta se envolveram em “distarbios e incidentes”. Enquadra-
dos por essa acusagio, foram submetidos ao cddigo juridico inglés e ao peso dalei de
Sua Majestade, o soberano da Inglaterra.

Por outro lado, ¢ mister afirmar que narrar a histdéria com foco nos “de-
baixo™, sem ter como ouvir suas vozes — as vozes de quem apenas ¢ citado na
documentagio, pela narrativa de quem a elaborou —, o que chega ao historiador
sao apenas a descri¢ao dos atos stditos que usavam cagar na floresta do rei. E, a
partir desses atos, pode-se evidenciar a resisténcia de pessoas comuns, revelada
no dito e nos escritos, enunciados nos discursos materializados nos documentos
oficiais, como c6digos juridicos e relatos das cortes, nesse caso a inglesa. Tal con-
di¢do impde ao intérprete do discurso — ou seja, ao historiador — um esforgo
incomensurével, muitas vezes inovador, para dar sentido as auséncias e siléncios
que permeiam as fontes e reconstruir, por meio delas, a presenca daqueles que a
histéria oficial relegou ao esquecimento.

Vejamos, portanto, alguns recursos documentais utilizados por Thompson*
no seu exercicio metodolégico de deslocar-se de fonte em fonte para compor um
mosaico interpretativo.

Algumas fontes mencionadas em Senhores e Cagadores: a origem da Lei Ne-
gra sio as seguintes: i) Peticio dos guardas da floresta de Windsor; ii) Memoran-
do do coronel Negus; iii) Relatério do Tesouro Real; iv) Memorial da nobreza; v)
Panfletos e reportagens do London Journal, entre outras. Essas fontes forneceram as

evidéncias para a elaboragao da obra aqui analisada.

3 Thompson, E. P. As peculiaridades dos ingleses e outros artigos. Organizadores: Anténio Luigi Negro e Sergio
Silva. Campinas, SP: Editora da Unicamp, 2001.

4 Notas de rodapé das paginas: (47, 48, 54, 55, 56, 57) da obra Senhores ¢ Cagadores a origem da Lei Negra.
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O cruzamento e a comparagio das informagoes contidas nesses registros ci-
tados acima fazem parte do material da analise de Thompson. Dali se originou como
ele mesmo afirmou seu “experimento historiografico”, que diga-se de passagem, nao
¢ uma mera empiria, mas sim uma investigagao, fundamentada no didlogo perma-
nente entre o conceito e a evidéncia, que nio segue um modelo pronto. Obedece,
contudo, ao rigor do oficio do historiador, que demonstra diferentes maneiras de
lidar com situagoes, por exemplo, a escassez de fontes.

Na narrativa sobre a floresta de Windsor ha uma detalhada demonstragio da
organizagio administrativa, do funcionamento da estrutura juridica e do aparato es-
tatal subordinado a Sua Majestade. Da mesma forma, observa-se uma anélise minu-
ciosa sobre quem eram Os atores politicos e sociais da época, suas préticas de cassar
nas florestas ¢ a repressio dessa mesma pratica aos (homens comuns) desse costume
resguardando-os aos (nobres) da Inglaterra.

Menciono como exemplo, a exposi¢io da organizagio dos érgaos e da es-
trutura administrativa envolvida — ou mobilizada — para tentar enquadrar os
causadores dos “disturbios” em Windsor. Para isso, Thompson apresentou, em sua
argumentagio, a rigida e complexa escala hierdrquica dos administradores e respon-
sdveis pela gestdo da referida floresta, demonstrando a “Administragio da Floresta
de Windsor, por volta de 17237, (1997, p.63) em um esmiugado organograma.

Nele, temos, acima de todos, Sua Majestade — o “Rei (Conselho Privado)”
— ¢, abaixo da Coroa, uma rigorosa escala hierdrquica composta por diferentes 6r-
gaos, cargos ¢ autoridades, dispostos em uma linha juridico-administrativa. Veja-os
a seguir: “Juiz-Presidente Itinerante ao Sul do Trent (Tankerville, Cornwallis)’, ao
qual respondiam o “[Assento do Magistrado Itinerante] (obsoleto)” e o “Tribunal
Swanimote e Tribunal de Embargos”. Logo abaixo, havia o “Guardiao” e o Gover-
nador do Castelo de Windsor (Cobham, Carliste), que dava as cartas aos “Guardas
Reais e Bailios dos Caminhos e Parques”, ¢ também ao “Tenente Negus”. Existiam
também os “Comissarios do Tesouro” acima do “Inspetor-Geral dos Bosques e Flo-
restas de Sua Majestade (Charles Wither)”, ¢ o “Guardido-Chefe dos Bosques”. Ou-
tro localizado em uma posigao privilegiada era o “Mestre dos Buckhounds Reais”
que chefiava o “Chefe dos Cagadores (Will Lorwen)”, e os demais “Aguladores’, “Au-
xiliares” e “ajudantes”. (1997, p. 63-64.
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Em caso especifico, o Cel. Francis Negus - que era um “Guarda Flores-
tal Montado” ¢ “Guarda chefe dos Bosques”, e que respondia ao governador
do Castelo de Windsor - tinha em sua al¢ada e encargo a vigilancia da flores-
ta, ocupando o “Lugar-Tenente Interino” que liderava os “14 Subguardas”, o
“Guardas-Caga Mor (Baptist Nunn)”, “3 Guarda-Caca’, “Matador dos Preda-
dores”, e os “Ajudantes”.

Antes de tudo, ¢ necessdria uma intima e prolongada compreensao do cor-
pus documental, para demonstrar tal organizagio. O “guadro mental” criado por
Thompson e, singelamente simplificado na citagio acima, ¢ exemplo da intepreta-
¢ao0 de uma variada documentacio que, nesse caso, foi alcancada pelo historiador,
passiva de interpretagiao como fonte histérica. Claro que isso s ¢ realizavel desde
que possa ser tomada e lida a partir de uma sagaz habilidade interpretativa e uma
erudi¢ao impar ou privilegiada. O que torna tal feito possivel é o alcangar de uma
longa experiéncia com o trato do oficio historiografico. Caso contrério, pode-se cair
no erro de incorporacio de outro discurso, reproduzindo-o como verdade, como
retratos de uma época passada.

Ao construir sua interpretagao sobre os meandros das praticas de defesa dos
assuntos do rei, no tocante a floresta, Thompson teve que antes identificar quem
eram os antagonistas, a rede das relagdes e o corpo de atores sociais envolvidos em
tais relagoes. Quais sejam: Coronel Negus, fidalgos, guardas florestais, parocos e
pessoas que acabaram formando o que se pode chamar de “movimentos populares”,
ou seja, aqueles que as autoridades denominavam de “negros”, que cagavam cervos a
cavalos com seus rostos cobertos de carvao - cagadores que agiam nas cercanias das
pardquias e florestas de Sua Majestade.

Nossa impressao ¢ que o historiador da historiografica social inglesa cons-
truiu suas representagoes a partir de evidéncias do real, com base em temas possiveis
de serem discutidos, considerando sempre suas hipdteses ¢ sua problemdtica. Mas,
diante dos limites que lhes eram impostos, sua empiria era a sua pratica de interrogar
as evidéncias, jamais as naturalizando. Portanto, as temdticas emanam das fontes
que possibilitavam ao pesquisador seguir com suas consideragoes, desenvolvendo-a

por intermédio de uma sequéncia continua de argumentos oriundos de sua “logi-
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ca histdrica™. Para exemplificar, podemos citar o assunto sobre dentincia de caca
¢ morte de cervos, “uma duzia de delitos” (p. 51). Thompson constrdi hipdteses
diante dessas evidéncias e depois as interroga.

Esses enunciados eram o rastro seguido por Thompson. Eram as acusagoes de
crimes contra o rei, de infragio contra os animais, de construgoes dentro da floresta,
de derrubada de 4rvores, de abertura de clareiras em bosque, de invasao de terra.
Para seguir tantas pistas, ¢ possivel que o historiador tenha executado (entre outros
trabalhos) uma competente leitura de mapa. O destrinchar do “mapa The florests of
Windsor and of East Hampshere” (1997, p.27), ¢ mais uma demonstracao de proce-
dimento metodoldgico. Primeiro se evidencia o quadro geral para, em seguida, vi-
sualizar a organizagio do “povoamento” de Windsor (1997, p.52), as ocupagoes das
pessoas, niveis econdmicos, vinculos de grupo, os conflitos, etc. E, assim por diante,
compreender as experiéncias e as relagoes dos atores sociais, do recorte em questao
dos anos do século XVIII.

Ou seja, 4 época os mandatdrios da corte e o rei tentavam assegurar as suas
vontades, seus privilégios e as préticas de caga, sustentados na vontade do rei-sobera-
no via c6digo juridico. Ao passo que tentavam impedir que camponeses apanhassem
galhos podres caidos das drvores, que serviriam a sua sobrevivéncia, as autoridades
criaram leis para evitar a caga, a morte ¢ a captura de cervos por parte de uma coleti-
vidade. Acusando, julgando e punindo - até mesmo com a pena de degredo e pena de
morte. Desse modo, se pretendia manter a pratica de caga e a alimentagao da carne
de servo como simbolo de szatus guo.

Retomando ao assunto do uso de mapa como recuso historiografico, ressalto
que té-lo na escrita histérica nao ¢ nenhuma novidade, muito embora se possa cons-
tatar maus usos. Entretanto, em “Senhores e Cagadores” estamos chamando a aten-
¢a0 para o bem elaborado uso desse recurso que deve auxiliar, tanto na edificagao do
corpus documental, como no momento da andlise, na argumentagao e na narrativa.
Foi o que Thompson executou no quadro situacional de Windsor como um “burgo”
“comparativo em expansio e florescimento”. O autor demostrou “os oficios admi-

tidos as suas liberdades civis no final do século” no periodo anteriormente citado.

5 Cf: Thompson, Edward Palmer. A miséria da teoria ou um planetirio de erros; uma critica ao pensamento de
Althusser. Trad. Waltensir Dutra. Rio de Janeiro: Zahar Editores, 1981, (p. 49)
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Fica ficil de imaginar em “Senhores ¢ Cagadores” as circunstincias de atividades
comerciais mencionadas, como, por exemplo, de “artigos de luxo (ourives em ouro,
relojociros, confeiteiros, taberneiros, fabricante de luvas, armeiros, etc.)”.

Assim, diante da narrativa Thompsoniana, se percebe as “construgoes, co-
mercializagao e distribui¢ao de géneros alimenticios, industrias de couro ¢ madei-
ra” [...]. O historiador edifica imageticamente a vila & “pequena cidade-mercado” e
demostra como eram as comuns atividades de “padeiros, agougueiros, o boticario,
o farmacéutico, o ferragista, o barbeiro, o fabricante de velas de sebo”, e ainda 0 “ne-
gociante de malhas”. Além “das profissoes em couro, madeira e construgao” (1997, p.
52). Toda uma miudeza de atitudes, fazeres ¢ extensa rede de pessoas e suas tramas/
dramas e relagdes, vem 4 tona a partir das fontes.

Thompson, ¢ os historiadores de uma maneira geral, sabem que as fontes e a
investigacdo direcionam a maneira que o historiador ird desenvolver seu trabalho,
apontando-lhes possiveis caminhos e possibilidades. E até mesmo a ancora¢ao
tedrica ¢ o embasamento em produgdes j4 realizadas sobre a temdtica em ques-
tio. As fontes/temas impoem metodologias, posturas ¢ ferramentas tedricas ao
pesquisador; aquelas que sio ou nao pertinentes em especifico. Assim, Thompson
seguiu, “cada fonte me leva a outra fonte”, mas também “cada problema me levou
a outro” (1997, p. 16). No caso do estudo sobre a Lei Negra, Thompson usou a
“estratégia de paraquedista” (1997, p. 16), que ao pousar em um territério desco-
nhecido pouco a pouco foi reconhecendo-o. E o reconhecimento sobre um corpus
documental se faz com ferramentas tedricas e metodoldgicas adequadas, ao passo
que se desenvolve a narrativa coerente ao “objeto”, algo que Thompson demostrou
ser um mestre. Conseguiu, apesar do que ele mesmo chama de seu inconveniente
autodidatismo (1997, p. 17). Mesmo tendo de lidar com “pedacinhos casuais”
da histéria que “sobreviveram em documentos privados”; trabalhando com docu-
mentos de arquivo e reconstruindo um cendrio histérico, dando face de resistén-
cia de grupo tido como subalterno, dentro de um periodo da histéria inglesa em
que as autoridades tentavam impor uma lei severa a fim de manter o que era tido
como direito sagrado de propriedade.

Ponderamos que as fontes, de uma certa forma, acabaram guiando o trabalho

do historiador. A escrita ¢ resultante da pesquisa da experiéncia durante a investiga-
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¢ao das fontes. Semelhante a isso aconteceu com a elaboracio do livro. Nessa fase, o
autor argumenta: “tentei escrever o livio de modo muito semelhante a realizagao da

pesquisa” (1997, p. 18).

A INTERROGACAO DAS FONTES:
As “INFERENCIAS CRUZADAS"” (1997, p. 105)

Uma das maneiras de se manter o quase sagrado direito a propriedade priva-
da ¢ o estabelecimento de leis que garantam tal ideal. E, para interpretar o conjunto
de regras juridicas e processos que envolviam os “Negros, foi necessario recorrer a
inferéncia. Mormente, mais uma vez acionada por Thompson no momento em que
diz “pode ter sido” (1997, p.121), isso para apontar os possiveis abusos de poder de
uns nas atribui¢des de suas funcées, no que se refere aos desfrutes dos recursos das
florestas reais. Mas, uma coisa pode—se dizer com muito mais convicgao “o que estava
em questdo nio era o uso da terra, mas quem usava a terra disponivel, o poder e o
direito de propriedade” (1997, p. 123).

Na parte do livro sobre os “transgressores e adversarios” (1997, p. 99), ap6s a
exposi¢io de uma tabela sobre as profissdes dos “Negros”, Thompson afirma serem
necessarios “alguns comentérios” (1997, p. 102). Ele passa a realizar andlise sobre o
tema ¢ o contetido da mesma, justificando haver alguns pontos falhos na elaboragao
e na composi¢ao de dados expostos na tabela. Nesse caso, a inferéncia e a imaginagao
podem ajudar.

Insistindo no assunto sobre o recurso e uso de inferéncias, ¢ evidente que
muitas vezes as fontes dao apenas pistas e sinais, clas nao “falam claramente’, e,
se assim fosse, ndo haveria necessidade de historiografia, nem de historiador.
De fato, as fontes sao pequenos retalhos de uma realidade que foi fatiada. Sao
trechos selecionados por agoes e praticas que obedecem a uma funcionalidade.
Exemplo disso sdo os livros de registros, recortes de jornais, e pecas juridicas ji
citadas. No caso dos livros de registros, igualmente nao retratam toda a comple-
xidade das relagdes sociais cotidianas entre guardas e cagadores das florestas a
época da aplicagao da Lei negra; esses documentos precisam ser interpretados e

alinhavados na teia da historiografia.
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O expediente encontrado pelo historiador inglés foi mover-se de um docu-
mento a outro, “fui levado” [...] “daf fui levado” (1997, p. 399), de fonte em fonte
montando seu mosaico situacional para compor sua narrativa. Repetimos, usando
inferéncias convergentes ou dissonantes para prescindir de hip6teses insustentéveis,
apropriar-se de novos pressupostos, ¢, por meio de criatividade, ligando os pontos,
demonstrar a correspondéncia entre os fatos acontecidos.

Embora “Senhores e Cagadores” possam ser “objeto” de estudo também no
campo juridico, desconflamos que essa obra historiografica se atreveu a desnudar
um cddigo juridico do século XVIII, e, assim evidenciar muito mais que a mera
existéncia de uma lei. O autor desse cldssico ousou langar luzes sobre as resisténcias
de uns ¢ a ganincia de outros. Pois havia, por parte do estrato social nobreza, o en-
feiticamento pela “mercadoria”. O “fetiche” havia se estabelecido na mente de “fidal-
gos’, e parte da corte que, em pleno nascedouro das relagdes pré-capitalistas inglesas,
estava ferozmente apegada até mesmo a galhos de drvores podres caidos na floresta.
Era preferivel deixar os galhos apodrecerem no chao das florestas a serem apanhados
¢ usados para a sobrevivéncia de outros.

Advirto, no entanto, que quem nao ousar adentrar nos meandros da escrita
de Thompson pode pairar apenas sobre a dinimica da criagao de leis, e perceber
somente o seu uso, sua aplicagio, seus resultados. Enfim, sua funcionalidade pratica.
No caso da lei negra, que a puni¢ao poderia chegar 4 pena de morte, esté claro que
sua articulagio obedeceu aos interesses do Estado inglés, assim como seus consor-
tes 4 Igreja. Todavia, cabe ressaltar que interpretar o procedimento de pesquisa da
“Lei Negra” carece de ser realizada, vide uma operagao de entrelinhas, onde o dito
¢ incognito e a vontade nos enunciados se apresenta tacitamente. Quando a fonte
¢ insuficiente, rasurada, incerta, ao invés de colaborar na pesquisa, torna o “objeto”
opaco. E obriga o historiador a se reorientar metodologicamente, ¢ as vezes ter que
rever suas hipdteses. Na obra Thompsoniana, a interpretagao e ressignificagio da
Lei Negra nio ¢ mera explicagio nem ¢ exame ou testemunho de uma época. E a
evidéncia dissipada dentro do jogo politico “nao sei o que pode estar por trds dessas
acusagdes sensacionalistas” (1997, p. 304). E, ainda, o indicativo de circunstancias
arbitrérias na dindmica da imposi¢ao de um c6digo juridico. A mencionada obra ¢

dantes a histéria dos “Negros” de Windsor e dos demais “distritos florestais a sudeste
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de Hampshire” Que “matavam e levavam cervos” (1997, p. 28). Assim, ela salienta
para a agéncia e resisténcia dos que seriam enquadrados e possivelmente punidos ao
desobedecerem a tais normas juridicas.

E de saltar aos olhos, como a mio e o aparato opressivo do Estado podem ser
pesados quando sdo acionados contra seus suditos/cidadios no momento em que o
aparato juridico ¢ mobilizado para manter sob tutela territérios/propriedades per-
tencentes ou no aos grupos que hegemonicamente os compdem. Pois o que estava
em disputa nao era simplesmente “uma 4rea inculta _ uma intencio de arvoredos
[...] que se manteve selvagem onde animais selvagens inclusive os cervos poderiam
correr a vontade” (1997, p. 31, 32, 33). Havia, antes de tudo, a luta pela sobrevivén-
cia, havia a necessidade humana do uso, por exemplo, da “madeira e carvao’, uma vez
que “nenhuma madeira poderia ser cortada sem autoriza¢io dos oficiais florestais”
(1997, p. 35). Enquanto que, para uns a floresta era meio de sobrevivéncia, para o
rei constava apenas de “uma distragio das preocupagoes de Estado” (1997, p. 32).

De certo, as florestas eram mais que simples distragoes, tanto para os cagado-
res como para a corte inglesa. E, para demonstrar quao complexa era a disputa pelo
usufruto da floresta, Thompson langa mao de um detalhado desenho metodoldgico,
descrevendo o que a redagio da Lei Negra regulamentava e destacando o que era
passivo ou nio do seu enquadramento. O autor construiu um bem elaborado cené-
rio da organizag¢io administrativa da floresta, a demografia, a burocracia, os atores
sociais como guardas florestais, funciondrios titulares e efetivos, a nobreza, fidalgos.
Demonstrou igualmente as fungdes ¢ a distribui¢ao dos guardas, enfim, o que ele
fez foi operacionalizar uma rigorosa tematizagao, sistematizagio e classificagio das
fontes. Lendo-as ¢ interpretando-as uma a uma.

O historiador imergiu na temporalidade das fontes. Conseguindo demons-
trar os limites dos poderes dos tribunais do século XVIII, chama aten¢ao para inter-
pretacdes errdneas que mal interpretadas ou lidas fora de contexto, podem conduzir
a equivocos. Necessdrio ¢ fugir de abordagens anacronicas; ou vinculadoras de tem-
pos progressivos lineares. De nossa parte, ao debruga-me sobre a obra, fui impactado
ante a fluidez de sua narrativa, e a reelabora¢io do tempo passado de tio mintcias
de detalhes e extensao de explicagao. Nao ¢ demais assinalar que a historiografia em

questio compde uma eficiente utilizagao das fontes. O apurado rastreamento que o
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historiador faz das pistas encontradas nos meandros da documentagao ¢ particular.
Outrossim ¢ a interpretacao empreendida para sanar as lacunas e as auséncias de do-
cumentos. Compete, além de tudo, sublinharmos a analise Thompsoniana efetuada
até a ultima evidéncia, ou, o seu pensar a respeito de possibilidades e probleméticas

a serem inquiridas nas fontes.

O METIER TEORICO METODOLOGICO: “TENTEI ESCREVER O LIVRO DE MODO
MUITO SEMELHANTE A REALIZACAO DE UMA PESQUISA” (1997, p. 18)

A realizacao histogrifica em “Senhores ¢ Cagadores” é por nés compreen-
dida como critica e anélise “Zedrica Metodoldgica Thompsoniana™; devido a sua ma-
neira peculiar de operacionalizar sua leitura por dentro das experiéncias sociais das
préticas culturais, tendo como base o cotidiano dos atores conflitantes. Queremos
dizer dos “homens e mulheres” agindo como sujeitos enfim “como pessoas que ex-
perimentam suas situagdes e relagdes produtivas determinadas como necessidades e
interesses e como antagonismos, ¢ em seguida ‘tratam’ essa experiéncia em sua cons-
ciéncia e sua cultura”; reelaborando-a a seu favor.

Na obra citada hd a intepretagao da imposi¢ao de uma vontade de poder me-
diante a utilizagao de um instrumento caracteristico que ¢ o juridico, mais espe-
cificamente “A lei negra’, dispositivo privilegiado da manutengio da propriedade
privada, utilizado por uma camada da estratificagio social inglesa, a saber: os ricos,
nobres, fidalgos, e “associados”, parcela social que do auto do seu status guo tentava
manter seu usual costume de comer carne de cervo apenas entre si (mantendo o
dominio sobre o territério). Do outro lado, havia a insubordinagio de pessoas de
outras estratificagdes sociais menos favorecidas, unidos em uma liga de “Negros”
cacadores de cervos que desejavam nao apenas comer carne de cervos, mas resistir
e sobreviver (questionando o dominio do territério). Esse era o palco social donde
havia a danga dos conflitos, de ataques e de defesas, que ocorriam nas florestas e nos
tribunais ingleses.

Cremos que Thompson, ao erigir seu constructo tedrico a partir do seu eximio

labor com as fontes, tenha deslocado as fronteiras de uma mera “histérica discipli-

6 Thompson. 1981, p. 182.
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nar’, “historicista”. Dito de outra maneira, o autor dialoga com outras disciplinas
mesmo sem citd-las diretamente (por exemplo, ao pesquisar sobre os costumes) ¢
teorizar a respeito dos (uso dos recursos das florestas) excede e amplia os temas-pro-
blemas da sua disciplina. Ainda, passa a contribuir com reflexdes ¢ pesquisas de cam-

pos investigativos outros, tal como, o direito ¢ aqueles debrugados pelos ec6logos.

INVESTIGAR E CONHECER: “FICA EVIDENTE QUE ALGUEM
TINHA INTERESSE EM APAGAR OS REGISTROS"

Lacunas ¢ pegas (documentos) ausentes dificultavam a pesquisa sobre a Lei
Negra. Uma adversidade dificil de ser resolvida. Mas, nao a ponto de inviabilizar a
pesquisa. Com ou sem as fontes desejadas em maos, sabemos que nenhum exame
daria conta da totalidade do “fato histérico”. Todavia, quem pensa o “objeto” de pes-
quisa ¢ o pesquisador, de mesma maneira que a amplitude ¢ a consisténcia da anélise

depende da experiéncia do investigador.

Em muitos casos, o historiador dos movimentos popula-
res descobre apenas o que estd procurando, nio que ja estd
esperando por ele. Muitas Fontes para a histdéria dos mo-
vimentos populares apenas foram reconhecidas como tais
porque alguém fez uma pergunta e depois sondou desespe-
radamente em busca de alguma maneira _ qualquer maneira
_ de respondé-la®.

O que o Eric Hobsbawm chama atencio ¢ que ter registros/documentos
como fontes, depende das perguntas/problemas associadas as hipdteses de quem
delimitou o que serd averiguado. Quando as fontes sao de dificil acesso, na ocasiao
em que s3o incompletas, rasuradas, ou danificadas, faltando partes do todo; deve-
mos olhi-las de todos os 4ngulos possiveis. Em boa medida, esse parece ter sido um
dos desafios impostos a Thompson.

O trecho negritado acima, que d4 nome ao subtitulo, aponta para uma des-
confianga de Thompson. Ele fez tal ressalva no “Preficio a edigao Peregrina’, o que

pode ser visto como uma resposta as criticas apontadas por eleitores amistosos ou

7 Thompson. 1981, p. 31.

8 Hobsbawm, Eric. Sobre Historia. Traducfo. Cid Knipel Moreira. Companhia das Sao Paulo. Letras,
1998. p. 220.
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nao a respeito de sua obra. O historiador marxista elabora sua obra argumentan-
do sobre as evidéncias encontradas nas fontes, sua narrativa tem base empirica. O
que estamos chamando de empiria ¢ 0 movimento interpretativo que o historiador
executa diante da fragmentagio seletiva das fontes. Uma vez que “a evidéncia sobre
o passado sobrevive ou de maneiras arbitrarias, ou de maneiras que impdem uma
determinada pressuposi¢io ao investigador histérico™. Esse pressuposto ponderado
pelo historiador diante das fontes, nao ¢ pensado ao acaso, ele ¢ articulado funda-
mentado em préticas, costumes e vivéncias dos atores sociais arrolados nos docu-
mentos, tendo o horizonte dialético do “materialismo histérico”’. De fato, a teoria
marxista sutilmente ¢ revisitada na composi¢ao da anélise Thompsoniana. A luta de
classe, sem assim ser nomeada, referida na narrativa das “transgressdes dos campo-
neses” ou “movimentos populares’, era a “consciéncia de classe™' formada durante a
experiéncia das pessoas em suas situagdes cotidianas concretas, reagindo e resistindo
a imposi¢ao da famigerada Lei Negra. Sabemos que a histéria social inglesa realizou
a ampliagdo da nogao de “luta de casse” para além de seu atrelamento com com-
ponentes meramente econdmicos; passando a abranger no interior dessa categoria,
elementos sociais, ideoldgicos, culturais e politicos. O 4ngulo da leitura de mundo
passa a ser o “olhar dos de baixo”, ou seja, dos trabalhadores, dos camponeses, posto
que a experiéncia das praticas culturais desses atores sociais interessa a pesquisa do
campo da histéria social.

Portanto, Thompson percebe que nos termos de concessio ¢ autorizagio para
retiradas e derrubadas de madeira, e de caca nas florestas reais, uns poucos eram afora-
dos. “Negécios” eram realizados. Havia, por exemplo “pregos padronizados para cada
drvore a ser derrubada pela sua madeira, [...], por cada acre de turfa, assim por diante”
(1997, p. 405). Thompson aponta, ainda, para evidéncias de negociacdes de drvores,
transagoes comerciais dos recursos da floresta. Assim, uma coletividade era usurpada
de seus direitos consuetudindrios. As terras, dantes de uso comunais, passaram a servir
a poucos. Recaiu sobre as floretas e outras 4reas especulagoes de ordem econdmica.

Prticas de comércio sobre bens que antes eram de uso de grupos comunitrios.

9 Thompson, 1981, p. 30.
10 José, 1991, p. 66.
11 Thompson, 1981, p. 121.
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Thompson demostra na pesquisa que havia autorizagao para pessoas de posi-
¢ao apadrinhada usufruirem da floresta. Enquanto uns se quer podiam colher galhos
podres no chio das matas, outros usavam-na “para a recriagio de pessoas amigas”
(1997, p. 404). “Parar cagar e atirar na floresta de Windsor” (1997, p. 404). Decerto,
esse favorecimento envolvia dinheiro e obtengao de lucros, mesmo que nao fosse em
moedas correntes, seria em troca de “capital simbdlico” (troca de favores) mediante
a derrubada das drvores e os cercamentos de algumas 4reas. Sinalizou-se para a ana-
lise de que as pessoas que recebiam autorizagao eram funciondrios da floresta, seus
parentes ou fazendeiros ricos. Um exemplo dessa prética que promoveu indignagio
foi a licenga para “um cercamento de 2000 m” em torno do seu moinho de vento”.
(1997, p. 404). Esse tipo de regalia mobilizou outros moradores da floresta a se or-
ganizarem em uma “corporificagio coletivo” para se oporem hd isso. A resisténcia
da parte desses tltimos, se configurou em mobiliza¢oes ¢ “ameacaram de derrubar o
cercamento” (1997, p. 4004), do moleiro fazendeiro que fora privilegiado.

O historiador inglés assevera que havia os recursos florestais, o poder do rei, sua
politica e seus funciondrios, o jogo de poder dos nobres, seus “associados” e agregados.
Havia o uso da madeira, dos campos de cultivo ¢ de outros recursos naturais. Existiam
0s camponeses, artesdes, PArocos, comerciantes e outros atores sociais, ¢, assim, conflitos
e resisténcias, além de uma lei do mundo aristocritico para enquadrar os “Negos, criada
pelos abastados para disciplinar o outro. Vede a dinAmica relagao de grupos e suas correla-
¢oes de forga. Todavia, para Thompson chegar a essas consideragoes, ele teve que transpor
a estranha condigio/estado material de suas fontes. Segundo ele, ¢ possivel ter ocorrido
destruigao de livros de registro, de algumas se¢oes, e folhas; suspeitava que deliberada-
mente haviam sido arrancadas folhas, sendo danificada parte da documentagio — livros de
registro, e outros. Assim, as passagens sobre “os direitos comunais” foram suprimidas com
o intuito de ocultar a parte da legislagio florestal que legitimava a agdo dos camponeses.
“Fica muito claro que alguém tinha interesse em apagar os registros” (1997, p.400).

Na passagem acima, o que percebemos ¢ uma ligio muito clara do que o his-
toriador deve considerar ao desempenhar seu trabalho. Devemos ter cuidado com

a leitura' de mundo, pensando-a como préticas de representagdes na fei¢ao ver-

12 Chartier, Roger. A histéria cultural — entre praticas e representages. Lisboa: DIFEL; Rio de Janeiro: Ber-
trand, 2002.
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sada por Roger Chartier. Assim, precisamos estar alertas para as particularidades
das “esferas culturais” de onde as fontes foram retiradas. A leitura das fontes, nesse
caso, também ¢ leitura de representa¢des de mundo. De apropriagio ¢ percepgao de
produgio de conhecimento, em especifico. Deve-se ter um rigor no trato das fontes;
de outro modo, caso o historiador vacile ¢ cometa erros, omissoes, ou seja, tenden-
cioso, pode ser convidado a provar sub judice suas frageis hipSteses. Nao estamos
ponderando sobre imparcialidade, mas sobre competéncia e honestidade intelectual
diante das fontes em analise.

Com isso, evita-se o vexame de ter a pesquisa ridicularizada por nio con-
seguir fazer a leitura sobre a complexidade da documentagio ou ainda sucumbir
diante de seu hermetismo. Necessdrio ¢ possuir um viés problematizador e critico,
cuidadoso com a temporalidade. Assim, esquiva-se de anacronismos, atenta-se para
as conexoes entre fatos e acontecimentos. Thompson constatou “auséncias” e supres-
soes na documentagao por ele pesquisada. Isso ¢ ser cuidadoso. Outro cuidado ¢ nao
chegar a conclusoes apressadas. O discurso materializado nas fontes nao pode ser
tido como auto evidente. Sabemos que as fontes sio apenas recortes, partes de um
todo. E, interpretd-las sem considerar a existéncia de uma conjuntura mais ampliada
pode levar a equivocos, interpretagoes apressadas desconexas, desvinculadas do real,
que podem levar a conclusdes no minimo tangenciais.

O historiador nao pode deixar que sua interpretagao seja contaminada pelo
discurso materializado nas fontes. A discursividade da fonte ¢ a posi¢io ideoldgica
de quem o produziu. E o resultado das préticas e vivéncias cotidianas de uma esfe-
ra social-relacional, materializada em pecas documentais, depositadas em arquivos,
segundo a importincia que elas possuem dentro de uma organizagio estrutural pré-
pria. Portanto, ¢ uma visao de mundo elaborada a partir de uma condigao social-mo-
ral em especifico. Durante o trato com as fontes, cabe ao historiador analisar com
certo distanciamento tais repositérios. E, nao cair na cilada da mera reproducio de
enunciados, simplesmente os transpondo para a sua narrativa historiografica. Antes
¢ necessdrio que o historiador analise tal representa¢ao de um mundo em especifico.
Necessério ¢ despir o discurso; colocé-lo a nu, escancarar seu uso dentro do jogo
ideoldgico para o qual foi articulado. Imperativo ¢ expor sua funcionalidade e apon-

tar sua origem e para qué ele serve.
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Podemos exemplificar o quadro demonstrativo feito por Thompson, que “re-
constrdi a administragio da floresta” (1997, p. 392). O que cle fez ali foi qualificar
e categorizar as fontes, tematizando-as, e as confrontando com a dinimica das rela-
coes das personagens em sua historiografia.

Nossa vivéncia de pesquisa em arquivos nos faz pensar que visitar o arquivo
possibilita ao pesquisador um contato fisico e direto com as fontes. Defendemos
que o manuseio, a busca, a sele¢ao das fontes, possibilitam ao historiador obter
informagdes que muitas vezes nao seria possivel quando a pesquisa ¢ realizada em
arquivos digitais. Quando o contato ¢ fisico com as fontes ¢ o historiador ¢ agra-
ciado com boa-sorte, pode “esbarrar” em novas evidéncias, passando a preencher
lacunas, encontrar mais evidencias que auxiliem e preencham as auséncias de re-

gistros que lhe carecem.
CONS|DERAC6ES FINAIS

Por ora, arrematamos afirmando que a teoria e a metodologia Thompsoniana
de fazer histdria, mais precisamente a histdria social inglesa de orientago marxista,
¢ a sua conduta em articular sua critica argumentativa a evidéncias, interrogando-as
perante suas hipSteses, em um permanente trabalho empirico, aplicando “inferén-
cias cruzadas” e as alinhavando transversalmente pelo interior do documento no
decorrer de sua narrativa historiogréfica. A temdtica e a problematica por ele es-
colhidas e pesquisadas acusam seu posicionamento ideolégico. Nio obstante, em
a “volta da narrativa'?”, Eric Hobsbawm exemplifica ¢ argumenta ressaltando que
em “Senhores e cagadores. A origem da lei negra’, assim como em “A formagao da
classe operaria’, seu compatriota consolida estudos com temdticas sobre ideologia,
tendo os “movimentos populares” ou, ainda, como ficou consagrada uma histéria
“de baixo” tendo como “objetos” e notabilizando as vidas, os costumes, as préticas
¢ agéncias de pessoas comuns em seus cotidianos. Portanto, resgatando-as daquilo
que Edward Palmer Thompson chama de “enorme condescendéncia da posterida-

de'?”. Concordamos que isso ¢ mister em nosso oficio.

13 Hobsbawm, Eric. Sobre Histéria. (1998, [2005] p. 201)
14 Hobsbawm, (1998, p. 230).
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No entendimento da “histéria vista de baixo”, a nogao sobre a “luta de classe”,
os “movimentos populares” e os posicionamentos ideoldgicos ¢ alargada. E, passa a
ser evidenciada nos apontamentos dos enfretamentos camponeses ¢ suas experién-
cias na manutengio de seus costumes. Quem antes nao era tido como protagonista,
como ator social, individuo desprovido de historicidade na historiografia social in-
glesa, passa a ser sujeito. Os alijados de figuracao histérica pelos “historicistas” eram
tratados apenas como pedes no tabuleiro da histéria. Contrario a isso, podemos e
devemos langar nossos olhares para edificar um constructo historiografico miniman-
te alternativo as narrativas historicizantes que sempre relegaram o protagonismo de
uns; tendo-os como meramente subalternos.

A experience como categoria referida aqui ¢ a experiéncia humana ¢
a agio do sujeito como protagonista da histéria. E, o fenémeno da experiéncia em
duas dimensdes do pensamento Thompsoniano: i) experiéncia vivida - o ser social -,
ii), experiéncia percebida - a consciéncia social -, Agir “vivendo e percebendo” aquilo
que ¢ experimentado. Estamos nos referindo a simultaneidade a prdxis, a dimensao
cotidiana da agao-reflexdo, pensar a respeito do que se estar construindo. Descon-
flamos ser essa a competéncia do “experimento historiografico” anunciado no inicio
de “Senhores e Cagadores”. Ponderar a respeito do conhecimento histérico durante
sua composicao, fazer e pensar sobre o que se estd historicizando. Eis a savoir-faire
ora empreendida.

Entendemos a histéria como uma disciplina que possui sua identidade, sua
especificidade, mas que se adapta, incorpora outros elementos (mapa, por exem-
plo) e dialoga com outras disciplinas. A histéria “interdisciplina-se”. Encontra-
-se em transformacio/expansio no que tange aos seus temas, problemas e “obje-
tos”. Mas, mantém firme seu olhar acerca das praticas humanas de tempos idos.
Essa disciplina reexamina, reescreve e reelabora nosso entendimento sobre fatos
ocorridos em tempos outros. A “consciéncia” de uma época, uma “mentalidade’,
“costumes”, atraem a mira dos Historiogrdfos. Esses escriturdrios do tempo man-
tém uma posicao de suspeita a respeito de szatus sociais paradigmatizados em/no
“consciente coletivo” e passa a interrogar certezas e verdades histéricas. Assim,
dessa maneira, eles as problematizam propondo novas questdes-problema alcan-

cando respostas habitualmente provisorias.
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EDILENE KARLA TAVARES CRUZ'
MILTON PEREIRA LIMA?

CURSO DE FORMAGAO
CONTINUADA COM ENFASE

NAS MATAS CILIARES:
"ECOXINGU- TRILHANDO OS RIOS
FRESCO E XINGU"

INTRODUCAO

preservagao ambiental tem se consolidado como um tema central nas

discussoes cientificas e educacionais contemporaneas, especialmente em

regides amazonicas marcadas pela riqueza ecoldgica e pela pressao antré-
pica sobre os recursos naturais. No municipio de Sao Félix do Xingu, localizado no
sudeste do Pard, os rios Fresco e Xingu constituem eixos vitais para a sobrevivéncia
das comunidades locais, para o equilibrio ambiental e para a manutengio da biodi-
versidade regional. Nesse contexto, surge o projeto “ECOXINGU?”, cujo foco ¢ a
extensao dos rios mencionados, que integra o Programa de Formagio Continuada
com énfase nas matas ciliares, vinculado ao projeto estruturante Epistemologias, Di-
versidades e Formac¢ao Humana. A proposta busca fomentar a consciéncia ambien-
tal entre professores da rede publica por meio de préticas pedagdgicas inovadoras e
da valoriza¢ao do territério amazonico, refor¢ando a necessidade do envolvimento

comunitdrio para a conservagao da natureza (Souza, 2023).

1 Mestra em Ciéncias Ambientais (Proficiamb).

2 Professor de Hist6ria e Antropologia
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A pesquisa tem como objetivo principal elaborar e aplicar uma oficina de
formacao com a temdtica da conservacio e preservagao das matas ciliares dos rios
Fresco e Xingu, promovendo o didlogo entre ciéncia, educagio e sustentabilida-
de. O publico-alvo foi composto por educadores do Ensino Fundamental II e do
Ensino Médio da modalidade Educacio de Jovens e Adultos (EJA), pertencen-
tes A rede municipal de Sao Félix do Xingu — PA. A iniciativa fundamenta-se na
compreensio de que a formagao continuada de professores ¢ crucial para a con-
solidacio de uma prética educativa transformadora, capacitando-os a enfrentar
problemas ambientais locais e globais (De La Kanan, 2023).

A metodologia adotada para a elaboragio deste trabalho caracteriza-se por
uma abordagem qualitativa e formativa, estruturada em seis momentos diddticos,
realizados de forma remota devido s restri¢des impostas pela pandemia da CO-
VID-19. Segundo o documento, “o curso de formagao continuada foi estruturado
com uma carga hordria de 20 horas. As atividades envolveram o uso de ferramentas
digitais como Google Meet, Mentimeter, Padlet ¢ WhatsApp, que possibilitaram a
interagdo, o compartilhamento de saberes ¢ a construcio colaborativa de materiais
pedagégicos.” Esse formato de ensino remoto nao sé permitiu a continuidade do
processo educativo, como também ampliou o repertério metodoldgico dos docen-
tes, integrando o uso de tecnologias digitais nas praticas pedagdgicas (Nunes, 2023).

Entre as a¢des desenvolvidas, destaca-se a elaboragio coletiva do jogo de
tabuleiro ECOXINGU: Trilhando os Rios Fresco e Xingu, concebido como ins-
trumento pedagdgico interdisciplinar voltado a educagio ambiental. O jogo foi
planejado para promover a reflexdo critica sobre a preservagao das matas, os im-
pactos do desmatamento, a polui¢io dos rios e a importincia dos Objetivos do
Desenvolvimento Sustentével (ODS) da Agenda 2030 da ONU. O jogo de tabu-
leiro ‘ECOXINGU’ teve como finalidade a conscientiza¢ao sobre a preservagao
ambiental e a valorizagio das comunidades indigenas brasileiras. Dessa forma, a
ludicidade torna-se uma estratégia significativa para consolidar valores éticos e
socioambientais entre professores e estudantes (Alves, 2024).

O referencial tedrico da pesquisa apoia-se em autores que discutem o papel
formativo e politico da educagio ambiental. Para Guimaraes (2000, p. 27), a educa-

¢ao ambiental deve buscar entender as origens dos problemas ambientais e propor
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estratégias para mitiga-los ou erradica-los. Essa perspectiva critica desloca o enfoque
da mera transmissao de contetidos para praticas educacionais reflexivas e transfor-
madoras. Alinhando-se a essa visao, autores recentes reafirmam que a educagio am-
biental critica ¢ capaz de desenvolver a consciéncia socioambiental necessiria para
agir sobre as problemdticas contemporaneas (Lazar, 2025).

De acordo com Castro et al. (2017), as matas ciliares exercem um papel funda-
mental na protecio dos rios, beneficiando a fauna e flora locais, além de desempenharem
fun¢oes ambientais e ecoldgicas essenciais para a natureza e a humanidade. Em conso-
nancia, Rodrigues et al. (2022) destacam que as matas ciliares sio indispensdveis para a
regulagio dos recursos hidricos, prevengio da erosio e conservagio da biodiversidade.
Alvarenga (2004) complementa definindo as matas ciliares como a vegetagio tipica as
margens de corpos d’dgua, adaptada a inundagoes periddicas e terrenos de alta declivi-
dade. Esses fundamentos cientificos foram incorporados a proposta pedagégica, fortale-
cendo os conceitos de ecossistema, biodiversidade e sustentabilidade no ensino.

Os resultados preliminares indicam uma ampliagao significativa do conhe-
cimento dos educadores sobre o papel ecolégico abordado pelo projeto e sobre a
importincia das préticas de conservagio. As discussoes ¢ atividades préticas fo-
mentaram o desenvolvimento de competéncias interdisciplinares, o uso de tec-
nologias educacionais e o planejamento de intervengdes pedagdgicas adaptadas
a realidade socioambiental local. O material produzido, especialmente o jogo de
tabuleiro, foi credenciado na plataforma OER Commons, garantindo sua aces-
sibilidade a outros educadores ¢ instituicdes, o que amplia o impacto social da
pesquisa (Rodrigues, 2024).

A relevincia do trabalho estd em promover uma educagio ambiental critica
e contextualizada, que reconhece o territério amazénico como espago de aprendi-
zagem e de transformacio social. Ao articular teoria e pratica, ciéncia e ludicidade,
a experiéncia “ECOXINGU?” reafirma o compromisso da escola com a formagao
de sujeitos ecoldgicos capazes de compreender e agir frente aos desafios ambientais
contemporineos. Assim, a proposta contribui para a consolida¢io de uma peda-
gogia sustentdvel, alinhada aos principios da Agenda 2030 ¢ aos fundamentos da

cidadania planetdria, promovendo um ensino que nao apenas informa, mas forma

(RODRIGUES, 2024).
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A seguir, apresentam-se os principais pontos sobre Desenvolvimento Sus-
tentavel, com base no documento “Agenda 2030 para o Desenvolvimento Sus-
tentdvel” da Organizagao das Nagoes Unidas (ONU, 2015). Essa agenda estabe-
lece um plano de agio global voltado para erradicar a pobreza, proteger o planeta e
garantir que todas as pessoas desfrutem de paz e prosperidade. O conceito de desen-
volvimento sustentével, segundo a ONU, fundamenta-se na integracio equilibrada
das dimensoes ambiental, social e econdémica, promovendo préticas e politicas que
assegurem o bem-estar das geragoes presentes e futuras.

No contexto educacional, tais principios dialogam com a Lei de Diretri-
zes e Bases da Educagao Nacional (Lei n° 9.394/1996) ¢ com a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), que orientam o desenvolvimento de competéncias
voltadas a sustentabilidade, a cidadania e a0 consumo consciente. Assim, a Agenda
2030 reconhece a educagio como eixo essencial para o alcance dos Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel (ODS), especialmente:

¢ ODS4: da Educagio de Qualidade,

¢ ODS11: Cidades e Comunidades Sustentaveis, e

e ODS15: assegurar a conservagio, recuperacio e uso sustentével dos ecossis-

temas terrestres, em especial as ﬂorestas.

De acordo com Lei de Diretrizes de Base Educacao

Nacional a “Base Nacional Comum Curricular”:

¢ (EF09CI12) Justificar a importancia das unidades de conservagio para a
preservagao da biodiversidade e do patriménio nacional, considerando os
diferentes tipos de unidades (parques, reservas e florestas nacionais), as po-
pulacoes humanas e as atividades a eles relacionados;

e (EF09CI13) Propor iniciativas individuais e coletivas para a solucio de
problemas ambientais da cidade ou da comunidade, com base na andlise de
ac¢oes de consumo consciente e de sustentabilidade bem-sucedidas.

e (EF07CI07) Caracterizar os principais ecossistemas brasileiros quanto a pai-
sagem, a quantidade de 4gua, ao tipo de solo, a disponibilidade de luz solar, a

temperatura etc., correlacionando essas caracteristicas a flora e fauna especificas.
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e (EM13CNT206) Discutir a importancia da preservagao e conservagio da
biodiversidade, considerando parimetros qualitativos e quantitativos, ¢ ava-
liar os efeitos da agdo humana e das politicas ambientais para a garantia da

sustentabilidade do planeta.

Habilidades Especificas dos Itinerarios Formativos

Associadas aos Eixos Estruturantes

e (EMIFCNTO1) Investigar ¢ analisar situagdes-problema e varidveis que
interferem na dindmica de fendmenos da natureza e/ou de processos tecno-
l6gicos, considerando dados e informagoes disponiveis em diferentes midias,
com ou sem o uso de dispositivos e aplicativos digitais.

¢ (EMIFCGO1) Identificar, selecionar, processar e analisar dados, fatos ¢ evi-
déncias com curiosidade, atencao, criticidade e ética, inclusive utilizando o
apoio de tecnologias digitais;

e (EMIFCNTO08) Selecionar e mobilizar intencionalmente conhecimentos
e recursos das

e Ciéncias da Natureza para propor acoes individuais e/ou coletivas de me-

diagdo e intervengio sobre problemas socioculturais e problemas ambientais
Materiais

Recursos mididticos, como o Mentimeter, Plataforma para reunides on-line,

como Google Meet, Zoom, Teams e WhatsApp.

Dinamica da atividade

O curso de formagao continuada foi estruturado com uma carga horéria de

20 horas e foi desenvolvido de forma remota em ambiente virtual no contexto da

pandemia da COVID-19.

Os educadores foram convidados por meio de seus contatos particulares ¢ a

criagao de um grupo virtual pelo WhatsApp. Foi encaminhado a todos via e-mail o
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TCLE (Termo de Consentimento Livre e Esclarecido), contendo informacées so-
bre os principais objetivos da pesquisa e os dados dos pesquisadores os participantes
¢ um questiondrio diagndstico para a elaboragio da oficina do curso de formagio
continuada. O questiondrio aborda os seguintes itens: perfil dos educadores; tempo
de atuagio; formagao académica; recursos didaticos; e estratégias de ensino usadas

aula e conhecimentos prévios dos educadores acerca da temdtica das matas ciliares.
Oficina

Primeiro Momento - Tempo: 3 horas
a) Abertura: acolhida / mensagem acerca do meio ambiente / Reflexao: ht-
tps://youtu.be/flaB7emeYDY (20 min)
b) Exposicao, reflexdo e discussao acerca dos dados do questiondrio diag-
néstico (25 min)
c) Realizacao de aula expositiva e dialogada (1h30)
Objetivo geral: reconhecer a fungio das matas ciliares e sua relevancia para os rios.
Conteddo programatico desenvolvido:
e Vegetacio ripdria: Fungdo no ecossistema (Relagio com ambientes aquiti-
cos ¢ a relevancia para a biota terrestre);
® Matas ciliares: conserva-las também ¢é conservar os rios e nascentes;
e Video Mata Ciliar: https://youtu.be/vkeBt8cjzkw (22 min);

e Debate acerca do video destacando a mata ciliar (30 min);

Segundo Momento: Tempo: 3 horas

a) Palestra: Areas de Preservacio Permanente e sua importancia para os
cursos d’dgua liticos e l6ticos.

b) Aula expositiva e dialogada

Objetivo Geral: explicar as caracteristicas das matas ciliares ¢ a seus impac-
tos nos rios

Contetdo Programatico:

e Caracteristicas e beneficios dos rios e das matas ciliares e os impactos que

eles tém sofrido na regiao;
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e Diferenca entre ambientes aqudticos [énticos e 16ticos;

e Caracteristicas fisicas, quimicas e geomorfolégicas;

e Composiciao da fauna e da flora;

e Impactos do desmatamento sobre o solo ¢ consequéncias para o ambiente
aquético € para os seres vivos aquéticos € terrestres;

e A degradagio de matas ciliares no municipio de Sao Félix do Xingu;

e Discussio acerca das matas ciliares no contexto da realidade local;

e Apresentagao do Video: Construindo um Padlet - https://padlet.com/
karlasmille12/ECOXINGU (30 min);

e Discussoes acerca do recurso Padlet e as opinides e argumentos dos educa-

dores (30 min).

Terceiro Momento - Tempo: 03 horas

Aula expositiva e dialogada: Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel
(ODS) - Agenda 2030 (1h)

Objetivo: Conhecer as metas da Agenda 2030 e seus ODS, visando melho-
rar a qualidade de vida de todas as pessoas até 0 ano de 2030.

Contetido Programatico:

e PreAmbulo do Documento (Transformando Nosso Mundo: A Agenda

2030 para o Desenvolvimento Sustentével);

e Criagao na ONU e o motivo da criagio da Agenda 2030;

e Objetivos do Milénio e Agenda 2030;

e Eixos da agenda: social, ambiental e econémico;

® Brasil e os Objetivos do Milénio;

o Territorializagdo e localizagao da agenda: Global, Nacional, Estadual e Mu-

nicipal;

e Principios da Agenda: universalidade e trazer o lema como encerramento

“nao deixar ninguém pra tras”.

Metodologia:

e Exibi¢io do: Video 1: Conhecendo os ODS. OBJETIVOS DE DESEN-

VOLVIMENTO SUSTENTAVEL. O que sio os ODS? Recopilagio(59

min 04 s);
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® Mesa redonda virtual: Discussdo do 1° video (15 min);
e Exibi¢ao do Video 2: Objetivos de cada ODS: Objetivos de Desenvolvi-

mento Sustentdvel (ODS) (9 min);

® Mesa redonda virtual: Discussio do 2° video (7 min 45 s).
e Atividade usando o Metimenter (nuvem de palavras): (30 min): pergunta
norteadora: Como alcangar os objetivos ou como trabalhar os ODS vincula-

dos a este trabalho especificamente em sala de aula? https://www.mentime-

ter.com/s/46£236ee070500a81cb1b1a60£f68£621/0595826a646¢/edit.

Quarto Momento — Orientagées para Construgio de Jogos. Tempo: 4 horas.

Palestra :Paulo Euzébio — UFPE - Jogos de tabuleiro nas Ciéncias Am-

bientais.

Objetivo: explicar a metodologia de planejamento e construgio de um jogo

de tabuleiro com abrangéncia interdisciplinar.

Nesta etapa o palestrante, organizou de forma clara como seria o planejamen-

to da construgao do jogo tabuleiro interdisciplinar, aplicando conceitos das ciéncias

ambientais.

Metodologia:
® Escolha da drea,
e Coleta do mapa: Google Earth (imagens de satélite);

e Protétipo do jogo: uso dos auxilios dos programas Revit, CorelDraw, Pho-

toShop, Word e Paint.

Quinto Momento: Atividade Pratica - Criagao do
Jogo Tempo Previsto |: 4 horas
Objetivo: construir o jogo de tabuleiro.

Neste momento, foi selecionado as perguntas juntamente com os educado-

res, criadas por eles, e foi compartilhado o designer das cartas. Essa estrutura organi-

zada da palestra permitiu que os educadores compreendessem de forma clara e pra-

tica a metodologia para usada na construcio do jogo de tabuleiro interdisciplinar,

aplicando conceitos das ciéncias ambientais.
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F1GURA 1 - Estrutura pedagégica e técnica do jogo “ECOXINGU”.
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Fonte: Organizagio dos autores, 2020.

Metodologia:

e Elaboragio das perguntas pelos educadores, registradas no Word e enviadas

a0 Canva para a criagao o design

e Confecgao das cartas com as perguntas

e Simulacao virtual para anélise do protétipo inicial do tabuleiro e das cartas

Sexto momento: Avaliacio da Oficina -Tempo Previsto: 2 horas

Objetivo: avaliar o processo de ensino e aprendizagem que foi desenvolvido
na realizagao da oficina

Metodologia:

e Exposicio do protétipo do jogo, regras e cartas para realizagio de altera-

¢oes;

e Aplicacio de ficha avaliativa;

e Encerramento e consideragdes finais.

Jogo de tabuleiro “Ecoxingu: trilhando os Rios Fresco e Xingu”

O Jogo completo estd credenciado e evidenciado no plataforma OER Com-
mons, biblioteca digital de recursos educacionais abertos. Esse credenciamento garan-

te a acessibilidade do jogo a educadores, estudantes e entusiastas especificos no tema.
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O jogo de tabuleiro “XINGU? foi desenvolvido com o objetivo de promover
a conscientizacao sobre a preservacio ambiental e a valoriza¢ao das comunidades
indigenas brasileiras. Por meio de uma dinimica envolvente, os professores enfren-
tam desafios ¢ tomam decisdes que refletem questoes reais, como desmatamento,
poluicio dos rios e preservagao da fauna e flora.

A mecanica do jogo combina estratégia, classificacio e conhecimento, in-
centivando os alunos a cooperarem para proteger a biodiversidade da regido ama-
zbnica. Cada carta traz informacoes educativas sobre os impactos ambientais e
culturais das a¢oes humanas, estimulando o pensamento critico ¢ a responsabili-
dade socioambiental.

Além disso, “XINGU?” pode ser utilizado como uma ferramenta pedagdgica
em escolas e institui¢oes, proporcionando uma aprendizagem lddica e interativa. A
proposta do jogo vai ao encontro dos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel da

ONU, especialmente no que diz respeito a educagio de qualidade, agao climética

FIGURA 2 - Caixa do jogo.

¥
(Designer,
EDILENE KARLA TAVARES CRUZ
(Designer grifico Cartas)
ANTONIO CESAR LIMA VAZ

CLAUDIA NUNES DE OLIVEIRA
CLELIA COSTA DE FRANGA SILVA

;;% B .(’9‘ SEARZANA

AGENCIA NACIONAL DE AGUAS

Fonte: Organizacio dos autores, 2020.
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FiGura 3 -Tabuleiro.

Fonte: Organizagio dos autores, 2020.

FIGURA 4 - Manual de instrucées (frente).
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Fonte: Organizagio dos autores, 2020.
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FIGURA 5 - Manual de instrugoes (verso).

Fonte: Organizagio dos autores, 2020.

43



FIGURA 6 - Cartas de pergunta (nivel ficil).
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Fonte: Organizagio dos autores, 2020.
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FIGURA 7 - Cartas de pergunta (nivel intermedidrio).
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Fonte: Organizagio dos autores, 2020.
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FIGURA 8 - Cartas de pergunta (nivel dificil).

Fonte: Organizagao dos autores, 2020.

46




A IMPORTANCIA DA EDUCAGAO AMBIENTAL

A educagao ambiental ¢ um componente essencial e permanente da educagio
nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos os niveis e moda-
lidades do processo educativo, em cardter formal e nio-formal” (BRASIL, 1999).
Guimaries (2000); enfatiza a importincia de os professores entenderem que a edu-
cagio ambiental deve buscar descrever as origens dos problemas que envolvem o
meio ambiente e, assim, ser capazes de propor estratégias que contribuam para ate-
nuar ou mesmo erradicar esses problemas

Castro et al. (2017); comentam que as matas ciliares desempenham um im-
portante papel na protegio dos rios. A existéncia das matas ciliares ¢ benéfica para
animais e vegetais, desempenhando fungées ambientais e ecoldgicas importantes,
tanto para a natureza, quanto para a humanidade. Segundo Castro, Mello e Poester
(2012), as matas ciliares tém sua importancia para o homem depositada no conjun-
to de fungdes ecoldgicas extremamente relevantes para a qualidade de vida, especial-
mente das populagdes humanas locais e da bacia hidrogrifica, sendo fundamentais
para a conservagio da diversidade de animais e plantas nativas da regiao, tanto ter-
restre como aquatica.

Alvarenga (2004) cita que as matas ciliares, também conhecidas como vege-
tagio riparia ou de galerias, consistem na flora existente as margens de cursos d’agua
e apresentam algumas caracteristicas tipicas, como a tolerincia a inundagées peri6-
dicas e a capacidade de adaptagao em terrenos com alto grau de declividade.

A preservagao das matas ciliares ¢ garantida pela legislagao brasileira, confor-
me a lei de N° 4.771/65, que considera as Areas de Preservagio Permanente (APP)
compreendidas como reservas protegidas cobertas ou ndo por vegetagio nativa nos
termos da lei, com intuito de preservar os recursos hidricos e outros aspectos am-
bientais, pois sua destrui¢ao acontece com frequéncia.

O fortalecimento da educagao ambiental, aliado a legislagao vigente, contri-
bui para a constru¢ao de uma consciéncia socioambiental sélida, capaz de orientar
préticas educativas e comunitdrias voltadas a sustentabilidade (Brasil, 1999; Gui-
maries, 2000). A integracdo entre teoria, pratica pedagdgica e conhecimento local

permite que professores ¢ estudantes compreendam nio apenas a fungio ecoldgica
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das matas ciliares, mas também a importincia de a¢des preventivas e de recuperagio
ambiental em suas regides (Castro et al., 2012; Alvarenga, 2004).

Além disso, o estimulo a participacio ativa de educadores ¢ alunos na pre-
servagio das matas ciliares reforca a perspectiva de cidadania ecolégica, na qual a
responsabilidade socioambiental é compartilhada (Guimaraes, 2000; Castro et
al., 2017). Ao promover experiéncias de aprendizagem critica e contextualizada, a
educagao ambiental transforma-se em ferramenta estratégica para a valorizagio dos
ecossistemas amazonicos, fortalecendo a conexao entre comunidades locais e a con-

servagio de rios, florestas e biodiversidade (Alvarenga, 2004; Brasil, 1999).
CONS|DERA§6ES FINAIS

A realizagio da oficina “ECOXINGU - Trilhando os rios Fresco e Xingu”
evidenciou a importancia da formagio continuada de professores como estratégia
para o fortalecimento da educagiao ambiental no contexto amazénico. O processo
formativo, desenvolvido de maneira participativa ¢ interdisciplinar, possibilitou o
aprofundamento de saberes sobre as matas ciliares e suas fungdes ecoldgicas, além de
promover a reflexdo sobre préticas pedagdgicas comprometidas com a conservagio
dos ecossistemas locais. A interacio entre os educadores, mediada por ferramentas
digitais, contribuiu para a construgio coletiva do conhecimento ¢ para o reconheci-
mento da relevincia das a¢des educativas voltadas a sustentabilidade.

Os resultados obtidos revelaram que a abordagem metodolégica adotada
— fundamentada na integragdo entre teoria, pritica e ludicidade — favoreceu
o engajamento dos participantes e o desenvolvimento de competéncias criticas
acerca das problematicas ambientais. A constru¢io do jogo de tabuleiro “ECO-
XINGU”, em especial, demonstrou ser uma ferramenta pedagdgica inovadora,
capaz de articular contetidos cientificos com valores éticos e socioambientais. A
experiéncia mostrou que atividades ludicas, quando bem planejadas, fortalecem a
aprendizagem significativa e ampliam a capacidade de anélise dos sujeitos sobre a
realidade em que estao inseridos.

Do ponto de vista tedrico, a experiéncia reafirma a necessidade de uma edu-

cacdo ambiental critica e emancipatdria, como propde Guimaries (2000), ao com-
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preender que a escola ¢ espago de didlogo, acio e transformagio. As reflexdes de
Castro et al. (2017) e Alvarenga (2004) também se mostraram fundamentais para
embasar a discussio sobre o papel das matas ciliares na preservacao dos recursos
hidricos e da biodiversidade, sustentando a pratica pedagdgica em bases cientifi-
cas ¢ ecoldgicas solidas. Assim, a proposta da oficina contribuiu nio apenas para o
aprimoramento profissional dos educadores, mas também para o fortalecimento da
consciéncia ambiental e da responsabilidade coletiva diante dos desafios climaticos
e sociais contemporineos.

Conclui-se, portanto, que a experiéncia desenvolvida em Sao Félix do Xingu
representa um exemplo exitoso de articulagao entre educagio, ciéncia e sustentabi-
lidade, em consonincia com os Objetivos de Desenvolvimento Sustentdvel (ODS)
da Agenda 2030, especialmente 0os ODS 4, 11 ¢ 15. O trabalho reafirma o potencial
transformador da educagio ambiental como pratica continua e integrada, capaz de
inspirar novas iniciativas voltadas a valoriza¢ao dos ecossistemas amazonicos e a for-
magio de sujeitos ecoldgicos conscientes e atuantes. Nesse sentido, o ECOXINGU
consolida-se como uma proposta pedagdgica que ultrapassa os limites da sala de
aula, dialogando com o territério, com a comunidade ¢ com a urgéncia de se cons-

truir um futuro ambientalmente equilibrado e socialmente justo.
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NORVINDA ALVES DA SILVA NETA'

EDUCACAO PATRIMONIAL

NO ENSINO DE HISTORIA:
PRATICAS, MEMORIAS E
PERTENCIMENTO EM REDENGAO (PA)

Introducio

2 gundo Tolentino e Braga,” o patriménio ¢ um grande trunfo para as pra-
ticas educativas; ¢ a partir dele se pode depreender uma série de questoes
dificeis que nos rodeiam, sejam de cardter social, politico ou econdmico.

Nesse sentido, a Educagio Patrimonial tem se tornado uma ferramenta de ensino
e de certa forma, bem requisitada, ja que sua prética, de acordo com Figueiredo e
Miranda,’ pode ser articulada de forma interdisciplinar, transversal e multifacetada
nas agoes educativas formais e informais, indo além da ideia de socializagao do patri-
monio histérico-cultural, mas propiciando uma maior compreensao socio-histdrica
das sociedades, bem como uma inclusao social e o fortalecimento de identidades de
agentes negligenciados historicamente pelas politicas publicas.

Isto posto, este capitulo busca discutir os fundamentos tedricos e metodold-

gicos que sustentam a Educagao Patrimonial como estratégia formativa, destacando

seu papel na valorizacao dos bens culturais e na amplia¢ao do olhar critico sobre o

1 Professora efetiva na rede municipal de Redengao (PA), formada em Histéria (UNITER) e Ciéncias Naturais
(UEPA), mestre em Ensino de Histéria pela UNIFESSPA- Universidade Federal do Sul e Sudeste do Pard. E-mail:
norvindashalon8@gmail.com. Curriculo Lattes. Disponivel em: https://wwws.cnpq.br/cvlattesweb/pkg_impcv.trata

2 Tolentino; Braga, 2016, p. 51.
3 Figueiredo; Miranda, 2012, p. 65-66.
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passado e o presente das comunidades, bem como sua prética na cidade de Reden-
¢ao. O objetivo ¢ compreender como o patriménio pode ser apropriado pedagogi-
camente ndo apenas como objeto de conservagio ou de exposigio, mas como instru-
mento de formagio cidada e de reconhecimento das multiplas identidades locais.

As ideias reunidas neste capitulo sio fruto de um percurso investigativo ini-
ciado em minha prética docente (entre 2015 ¢ 2019) e articulado de forma mais sis-
temdtica em minha dissertacao de mestrado intitulada “Entre a vitrine ¢ o vinculo:
Ensino de Histéria ¢ a Educagao Patrimonial em perspectiva—Redengio (PA) que
serviu como eixo para compreender o potencial da Educagio Patrimonial com uma
metodologia capaz de incentivar a transformagio social dos meus alunos.

A Educagao Patrimonial se justifica pela necessidade de repensar o ensino
de Histéria em didlogo com o territério e com as experiéncias de pertencimento,
promovendo praticas educativas que transcendam a dimensao normativa e museo-
légica e por fomentar atitudes desejéveis ao Ensino de Histéria, como a investigagao

a partir de fontes plurais.
A EDUCAGAO PATRIMONIAL: UM DEBATE ABERTO

A articulagao do ensino sobre patriménio histdrico-cultural nem sempre es-
teve atrelado a uma politica publica no Brasil. A partir de diversos autores, como de
Funari e Pelegrini,* Figueiredo ¢ Miranda,” Campos, Preve ¢ Souza,® Chuva,” Mar-
chette,® descortina-se um panorama geral da inser¢io da educagio patrimonial nas
politicas publicas brasileira.

De acordo com estes autores a trajetéria da Educagio Patrimonial no Brasil
ocorrera mediante um processo gradual de reconhecimento e valoriza¢ao do patri-
monio histérico-cultural, que se inicia com a¢des voltadas a preservacao no periodo

imperial e ganha for¢a com a criagio do SPHAN em 1937, durante a Era Vargas.

4 Funari, Pelegrini; 2009.

5 Figueiredo, Miranda, op.cit.
6 Campos; Preve; Souza, 2015.
7 Chuva, 2012.

8 Marchette, 2016.
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Somente ap6s a redemocratizagio e a Constitui¢ao de 1988 ¢ que a temdtica se con-
solida como politica publica, culminando com o Programa Nacional de Educacio
Patrimonial (1997) e o Decreto n° 3.551/2000, que ampliou o conceito de patrimé-
nio para incluir bens imateriais. No século XXI, destacam-se o uso de tecnologias di-
gitais, a criagao do Observatério da Educagio Patrimonial e os desafios contempori-
neos de inclusio, democratizagao do acesso e fortalecimento da identidade cultural.’

Com a difusio dogmética da no¢ao de Educagio Patrimonial surgiram tam-
bém questionamentos sobre o seu fazer e sua esséncia. Nesse sentido as criticas se
debrugaram sobre os conceitos, materiais ¢ métodos relativos & mesma no intuito de
reorientd-la, ressignifici-la, redefini-la, ou seja, suplantar conceitos estereotipados
que a envolveram desde sua concepgio, fortalecendo-a enquanto 4rea educacional
em sua totalidade, como defendem Simone Scifoni,' Tolentino e Braga,' Carmem
Gil," Figueiredo e Miranda'?, para citar alguns pesquisadores da drea em questao.

Entretanto, ambos os autores defendem que se faz necessario a adogao de po-
sicoes mais claras em relagao a Educagao Patrimonial, uma vez que se trabalhada na
sua totalidade pode e deve ser um instrumento importante para promover a reflexao
critica sobre a selecio de patrimonios e a constru¢io de memorias e identidades de
forma mais justas e inclusivas. Pois através da educagio ¢ possivel estimular o reco-
nhecimento da diversidade cultural do pais e valorizar a contribui¢io de todos os
grupos sociais na formagao da sociedade brasileira.

Tolentino ¢ Braga'* reavaliam vérios conceitos explicitos ou implicitos re-

lativos 2 Educagao patrimonial. Todavia, aqui abordaremos apenas cinco pontos

9 Campos, Pedro Moacyr. Esbogo da historiografia brasileira nos séculos XIX ¢ XX. In: GLENISSON, Jean (org.).
Iniciagdo aos estudos histdricos. 3.ed. Sio Paulo: Difel, 1979, p. 250-293 (257);

Gil, Carmem Zeli de Vargas; Pacievitch, Caroline; Perussatto, Melina Kleinert. Pensar historicamente com a Educa-
¢do Patrimonial: um nio-guia. Sillogés. Porto Alegre: Associagio Nacional de Histdria, Segao Rio Grande do Sul.
Vol. 5, n. 1, p. (56-87), jan./jun. 2022.

10 Scifoni, Simone. Patriménio e Educagio no Brasil: O que hi de novo? Educagio & Sociedade, Campinas, Sio
Paulo, v. 43, €255310, 2022.

11 Tolentino; Braga, 2016.

12 Lapehis Ufvjm. Bate papo com Carmem Gil-Educagio patrimonial no ensino de histéria: O que nio é educagio
patrimonial: cinco ideias para desorientar. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=vkAs8XkTml8.
Acesso em: 27 de dezembro de 2023.

13 Figueiredo, Cristina Reis; Miranda, Lilian Lisboa. Educagio patrimonial no ensino de histéria Exames finais de
ensino fundamental:Conceitos e praticas. 1* ed. Sio Paulo: Somos Mestres (SM), 2012.

14 Tolentino; Braga, 2016, passim.
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para que também seja possivel os debates sobre a superagio deles, dos quais sao: 1)
Semantica da expressio Educacao Patrimonial; 2) Alfabetizacio Cultural; 3) Edu-
cagao Patrimonial como uma metodologia; 4) Conscientizar para preservar; ¢ 5)
Conhecer para preservar.

Tolentino e Braga'® comegam suas inferéncias discutindo a semantica do ter-
mo “Educagio Patrimonial”. Aqui ele destaca que ¢ redundante se falar em tal termo,
uma vez que a educagio j4 estaria intrinsecamente ligada ao patrimonio, asseguran-
do que nao ¢ possivel pensar em educagio fora do campo do patriménio, justamente
pela inseparabilidade dos termos.

Outro conceito questionado ¢ o “analfabetismo cultural’}'® que, segundo
cles, exclui o outro como agente protagonista e¢ desconsidera o conhecimento
como uma a¢io mediadora a partir de uma construgao coletiva e dialdgica, ideia
também apontada por Simone Scifoni.'” Para Tolentino e Braga'®, essa concepgao
¢ instrutivista e nao concebe o patrimdnio como uma construgio e apropriacao
social, com seus consensos e conflitos, mas adota uma educagio apenas de “trans-
missao de conhecimento”.

Do ponto de vista do Ensino de Histéria, a superagao desse dilema, segundo
Gil, Pacievitch e Perussatto,” ¢ transformar a sala de aula em local de pesquisa e
criagdo cultural, na qual os agentes sociais envolvidos podem construir ambientes
favoraveis a pesquisa, pois ¢ o lugar em que o patriménio ¢ colocado a distancia das
politicas de preservagio e se torna matéria de estudo, algo que também ¢ defendido
por Simone Scifoni.?

Ainda pensando sobre o referido guia, ao conceber a Educagio Patrimonial
como uma metodologia e nio como um processo, Tolentino e Braga®! destacam que

0 mesmo esquece que essa pratica educativa pode e deve ser baseada em diferentes

15 Tolentino; Braga, 2016, p. 39.

16 Ibid. p. 40.

17 Scifoni, 2022, p. 10.

18 Tolentino; Braga. op. cit.40.

19 Gil; Pacievitch; Perussatto, 2022, p. 61.
20 Scifone, op. cit., p. 11.

21 Tolentino; Braga, op. cit. 43.
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metodologias que levem em conta as especificidades e peculiaridades de cada caso,
ou seja, deve ser entendido como um processo dialégico, assim como defende Sci-
foni,”> no qual a pedagogia do patriménio, como agio educativa, deve estar imbuida
do carédter multicultural ¢ pluricultural

A ideia simplista de que “conhecer para valorizar” é suficiente para garantir a
protecio do patriménio, sem levar em conta as diversas formas de apropriagao e sig-
nificagio que os diferentes grupos sociais atribuem aos bens patrimoniais, também
¢ critica comum feita por Tolentino e Braga, Scifoni e Carmem Gil. Eu mesma nao
fugi a acriticidade em relagio a esse conceito, pois em 2018, quando escrevi minha
monografia de conclusio de curso® em Histdria, utilizei no titulo e nas justificati-
va a afirmagdo “conhecer para valorizar”. Pois bem, o problema se refere ao fato de
achar que basta conhecer para valorizar. O conceito em si ndo ¢ o problema, mas a
abordagem que se faz e os atributos dados a ele, sem se pensar em outros elementos
constituintes tanto da educagio quanto da sociedade e dos patriménios.

Como possibilidade para superar estd condi¢ao, Carmem Gil* argumenta
que ¢ preciso promover o estranhamento nas salas de aula de Histéria. Deve-se
reconhecer a sala de aula ¢ o Ensino de Hist6ria como agente ativo no ato de criar-
-interrogar-reparar, de forma que as a¢oes de Educagio Patrimonial no Ensino de
Histéria possam promover encontros e didlogos entre os mais diversos sujeitos his-
téricos para superar a ideia simplista associada pelo tripé conhecer-valorizar-preser-

var em relagio ao patrimonio, assim como apontam Gil, Pacievitch e Perussatto.”’

22 Scifoni, 2022, p. 11.

23 No multiculturalismo, existe a convivéncia em um pais, regido ou local de diferentes culturas e tradi¢des. H4 uma
mescla de culturas, de visdes de vida e valores. O multiculturalismo ¢é pluralista, como jé se pode observar, pois aceita
diversos pensamentos sobre um mesmo tema, abolindo o pensamento tnico.

Fonte: Reis, Marcus Vinicius. Multiculturalismo e direitos humanos. Brasilia, DF: Senado Federal, Secretaria de
Policia Legislativa, 2004. Disponivel em:

hteps://www.senado.gov.br/senado/spol/pdf/reismulticulturalismo.pdf. Acesso em: 6 mar. 2024, p. 8-9.

24 Neta, Norvinda Alves da. Amostra Cultural da Pastoral Indigenista da Diocese de Santissima Conceigio do  Ara-
guaia: Conbecer para valorizar. Redengio, PA: UNINTER, 2018. Monografia (Especializagio em Educagio) -
Centro Universitdrio Internacional UNINTER, Redencio, PA, 2018.

25 Cabe aqui um adendo: a ignorancia e imaturidade até podcm ser elencadas como justiﬁcativa para tais infe-
réncias, todavia nio se podc csquivar de criticar a formagéo pcdagégica de nossa proﬁssio, que muitas vezes nao
estd atenta as discussGes em curso e perpetuam ensinos com grades desatualizadas e incoerente com as demandas
educacionais.

26 Gill, Pacievitch; Perussatto, 2022, p. 62.
27 Gill, Pacievitch; Perussatto, 2022, p. 62.
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Assim, ha uma interlocu¢do com a visio de Figueiredo e Miranda,” postula-
daa partir da ideia de que uma educagio patrimonial efetiva dar-se-ia mediante uma
abordagem do patriménio cultural adotado como memdria viva das identidades co-
letivas, que envolveria valores cognitivos, histdricos, estéticos, afetivos e simbélicos.
Aqui, a superago da ideia rasa de conhecer-preservar-valorizar afloraria mediante a
internalizacio do sentimento de valorizagio, bem como da compreensao do patri-
monio cultural em sua totalidade para s6 entao valoriza-lo.

As apreciagoes reverberadas até aqui nao expressam a totalidade do debate
sobre a temdtica em questio, que podem ir além dos pontos mencionados, cujas re-
flex6es podem adentrar para anélises sobre a fragmentagio do campo, a fetichizagio
¢ mercantilizagio em seu entorno, a falta de didlogo com outras dreas do conheci-
mento ¢ a énfase excessiva na preservacao material em detrimento da valorizagao
cultural e social do patriménio.

Isso demonstra o quanto o campo da Educagio Patrimonial pode e deve ser
problematizado para que seja realmente transversal e democritica, logo integral, como
defende os Pens® e Floréncio.®® Afinal, “a educagio patrimonial — que estd para além
da aprendizagem - s6 serd plena se propiciar a vida de sujeitos tnicos, ou seja, que
diferente da reprodugio ou da cépia, torna o sujeito apto a pensar autonomamente.’'

Nessa direcio, a articulagao entre Educagao Patrimonial e Ensino de Histdria
revela-se essencial, pois ambos compartilham o propdsito de promover uma aprendi-
zagem critica e reflexiva. No cerne do Ensino de Historia, ** reside a necessidade de
uma formagao que valorize o desenvolvimento sociocognitivo dos alunos, tornando-
-os capazes de compreender as multiplas temporalidades, reconhecer as identidades

e valorizar as memorias coletivas, transcendendo uma visao meramente patrimonial.

28 Figueiredo; Miranda, 2012, p. 66.

29 PCN - Parametros Curriculares Nacionais, publicado pelo Ministério da Educagao (MEC) aborda o tema de
forma implicita em alguns documentos relacionados a0 PCN, como: 1. PCN - Temas Transversais: http://portal.
mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/livio090.pdf; 2. PCN - Histéria e Geografia: http://portal.mec.gov.br/seb/arqui-
vos/pdf/livro06.pdf.

30 Floréncio, Sonia Regina Rampim. Educagio Patrimonial: um processo de mediagio. In: TOLENTINO, Atila
B. Educagio Patrimonial: reflexies e praticas. Joao Pessoa: Superintendéncia do IPHAN-PB, 2012,.29;54.

31 Floréncio, Sonia. et al. Educagio patrimonial: histérico, conceitos e processos. 2 ed. Rev. ampl. Brasilia: Iphan/

DAF/Cogedip/Ceduc, 2014, p. 54.

32 Bittencourt, Circe Maria Fernandes. Aprendizagem Histérica. In: Ensino de Histdria: fundamentos e métodos.
27 ed. Sao Paulo: Cortez, 2008. FERREIRA; OLIVEIRA, 2019, passim.
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E a partir dessa compreensio que se estrutura minha pesquisa de mestrado,
o qual primou pelo didlogo permanente com a Histéria Viva, no qual se propos
um didlogo imersivo com os elementos histéricos e culturais presentes no entorno,
utilizando a cidade como um laboratério vivo de aprendizado, capacitando os alu-
nos a analisar fontes histdricas, identificar diferentes perspectivas e construir suas
préprias interpretagoes do passado correlacionando-as ao presente, o aluno estard
capacitado a tomadas de decisdes mais assertivas e complexas. O palco das atividades
foi a cidade de Redengao, situada no sul do estado do Pard, mais especificamente na
regido do Araguaia, drea de transi¢io entre a Amazodnia e o Cerrado.

Redengio, palavra derivada do latim “redimere” (comprar de volta), represen-
ta o resgate ¢ a salvagao, prometendo um novo comego. Ela remete a um passado de
esperanga e busca por um futuro melhor. Tanto em sentido literal como simbélico,
essa palavra carrega uma beleza intrinseca, que pode ser ignorada pelas pessoas que a
evocam. Esse termo simbdlico foi adotado como nome préprio para a antiga regiao
da “Boca da Mata”. Apesar do significado rico, a histéria de Reden¢ao— Fundada
oficialmente em 1982— como a de muitas cidades brasileiras, ¢ marcada por inte-
resses diversos entrelacados a conflitos locais e nacionais no qual predominam os
interesses econdmicos e o crescimento urbano desordenado.

Redengio nao ¢ apenas um lugar geogréfico, mas representa uma histdria
tnica, cheia de esperangas ¢ sonhos, evocando sentimentos de pertencimento e
identidade quando estudada por aqueles que residem aqui. O problema ¢ que mui-
tos cidaddos, imersos em seu cotidiano, ndo tém a oportunidade de refletir sobre
sua prépria histéria, que ¢ viva e dindmica. Por isso, surge a chance de refletir sobre
essa histéria, ainda em construgao, que nio ¢ inica, mas precisa ser pensada indivi-
dualmente para acrescentar maior conhecimento e senso de pertencimento a nossa
sociedade, pois, ¢ nessa trajetéria que se encontram os elementos que moldaram a
identidade da cidade e merecem ser explorados.

Ao mergulharmos nas origens dessa cidade, encontramos uma rica tapega-
ria de acontecimentos que moldaram o que somos hoje. De imigrantes sertanejos
a grandes latifundidrios, nossa histéria foi sendo construida como um tecido vivo a
partir do entrelagamento de interesses econdmicos, sociais e politicos ensejados pelo

desejo de sobrevivéncia, enriquecimento e expansio do poder nacional. Emergindo
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entre o final da Belle époque, no século XIX, e o desenvolvimento dos grandes pro-
jetos que visavam integrar a Amazdnia a economia nacional no século XX, surge no
interior do Pard um Vilarejo que se despontaria como a cidade Polo do sul do estado
no final do referido século.

Devido as suas caracteristicas geogréﬁcas, econdmicas e sociais, Redengio se
tornou uma cidade polo no Sul do Para, atraindo investidores para a agricultura e
pecudria, além de milhares de outros atores sociais*® que moldou nao apenas a paisa-
gem urbana, mas também a identidade de seus habitantes.**

Nesse sentido, trazer a histéria da cidade para o ambiente escolar ¢ mais do
que um exercicio did4tico: ¢ um ato de educagio patrimonial. Ao contextualizar,
problematizar e sistematizar os fatos histdricos, os estudantes nao apenas aprendem
sobre o passado: eles se reconhecem nele. Essa prética fortalece os lagos de pertenci-
mento e a valorizagio da memoria local, elementos essenciais para a construgao de
identidades conscientes e criticas. A cidade, entdo, deixa de ser apenas um cendrio e
passa a ser compreendida como um espago vivo, carregado de significados que mere-

cem ser pensados, preservados e transmitidos.

ENTRE A ESPERANCA E A LUTA:
HiSTORIAS DE VIDA NA FORMAGAO DE REDENCi\O

A interagdo entre politica e economia alterou profundamente as relagoes
socioecondmicas na regido. Em poucos anos, o caminhio, o automével, o trator,
0 avido, o helicéptero e o rddio passaram a fazer parte do ambiente regional. O
primeiro meio de transporte a motor foi o avido, que foi utilizado pelos latifundié-
rios para dar suporte as suas atividades. Além disso, a chegada dos gatchos trouxe
consigo animais como cavalos, enquanto a vinda de trabalhadores para a abertura da
mata trouxe o uso de jipes e logo chegaram caminhdes.

Todas essas mudangas e incentivos externos atrairam inimeros migrantes

brasileiros para dentro do espectro amazénico oriental, seja pelo interesse na ma-

33 Redengio, 2024.
34 Val, 2024.
35 Silva, 2019, p. 144-145
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deira, na terra, no ouro ou no comércio. Neste contexto temos inimeros relatos
de personagens dessa onda migratéria rumo ao sul paraense. Podemos aqui evocar
brados de inimeros atores sociais para tentar dar voz aqueles que fizeram parte dessa
histéria, dos quais podemos citar seu Candido (década de 1960), dona Gloria (déca-
da de 1970) e dona Francinete (década de 1970 e 1980).

Natural de Carolina, Maranhio, Manoel Carvalho, mais conhecido como
Candinho, chegou a Redengio em 1961, aos 40 anos. Acompanhado de sua primei-
ra esposa, Martinha, e sete filhos. Em suas narrativas sobre a epopeia de sua viagem
até a regiao encontramos uma jornada feita em tropas de cavalos que durou cerca de
18 dias destacando sua cruzada pelo Rio Araguaia. Em suas falas sempre deu énfase
que sua vinda para a regido se deu pela busca de melhores condigoes de vida. Ele
contava que na época em que chegou a regiio, Redengio era uma pequena vila com
apenas duas ruas ¢ poucos comércios, como o armazém de Gerudes Gomes, a Casa
do Cruzeiro ¢ a antiga casa pica-pau. Candinho viveu em Redengio por cerca de
60 anos, testemunhando o crescimento da cidade, enfrentando os desafios da vida
pioneira, incluindo conflitos com indigenas. Faleceu aos 100 anos (2022), deixando
um legado de histdrias ¢ memorias.*

Na década de 1970 encarregou-se de atrair mais um fluxo migratério para a
regido, inimeros contingentes de individuos se aventuraram pelas veredas amazoni-
cas em busca de terras. Mais uma vez diversos grupos humanos convergiram em um
sonho tnico de melhores condi¢oes de vida. Aqui trazemos os relatos de dona Maria
da Gloéria, hoje com 89 anos, mas que se aventurou por essas terras na debandada do
centro-oeste para a regiao nessa época. Proveniente de Sao Miguel do Araguaia, ela
conta que seu irmao mais velho foi um dos primeiros a chegar na regiao, por volta de
1970. Atraido pela promessa de terras baratas ¢ pela campanha do GETAT (Grupo
Executivo das Terras do Araguaia-Tocantins), ele convenceu a familia a vender tudo

em Goids em 1972 e se aventurar na fronteira paraense a partir de 1973. Ela afirma que

A viagem foi 4rdua, viemos em um caminhio pau de arara.
Jogamos tudo o que era possivel em cima dele. Nele vieram
quatro familias, a minha era composta pelo meu pai, minha
mie e meu irmao mais velhos. Eu jd era vitiva ¢ quando aqui

36 Candido, Manoel Carvalho. Entrevista sobre a histéria e o desenvolvimento de Redengio. Entrevista concedida a
autora. Reden¢io, 12 mar. 2021. [Entrevista).
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cheguei com sete filhos pequenos me desesperei com as di-
ficuldades que vi. As estradas eram péssimas, ao chegarmos
encontramos apenas mata virgem ¢ enfrentamos intimeras
dificuldades. As criangas adoeceram ¢ logo todos pegaram
maldria, a comida acabou rapidamente ¢ a familia precisou
se adaptar 4 vida na floresta, aprendemos a sobreviver com o
que a natureza oferecia. Foi um perfodo de muitas privagoes
e desafios. Aprendemos a comer o que aparecia, como diz o
ditado, “do chao cururu do ar urubu®?

Essas narrativas, embora particulares, refletem as experiéncias de muitas fa-
milias que viveram na regido nos ultimos 60 anos. A histéria oficial, muitas vezes,
se concentra nos grandes feitos, esquecendo-se das vozes dos mais simples. Sob o
brilho dos feitos heroicos, a histéria dos anénimos se obscurece®, numa espécie de
“higienizagio™ do passado. E preciso desconstruir essa visio idealizada e reconhe-
cer as lutas ¢ os desafios de quem viveu/vive aqui.

Sao narrativas como essas que escapam dos livros, mas compoem a histéria
viva e dindmica de uma parcela da populagio que revelam um aspecto fundamental
do tecido social local que merece ser analisado e pensado como parte da histéria
geral. Afinal, embora as politicas governamentais e as elites dominantes sejam foco
de muitos estudos, pouco se discute como essas a¢oes foram implementadas sem
considerar as diversas varidveis sociais presentes em meio a grupos marginalizados.

A histéria de diversas regioes do Brasil tem em comum a perspectiva dos “pio-
neiros’, ou seja, das elites locais. Essas elites sao consideradas os principais agentes
das transformagoes histdricas. A abordagem de contar a histéria a partir das agoes
dos “pioneiros” busca relacionar a histdria aos feitos dessas elites, visio que muitas
vezes desconsideram outros agentes sociais. Neste aspecto, os documentos que re-
gistram a histéria de Redengio dio muita énfase a esses pioneiros. S6 recentemente
alguns historiadores locais tem buscado alargar essa visao histérica da regido articu-

lando personagens até entio marginalizados. Assim, personagens como os indige-

37 Alves, Maria da Gléria. Entrevista sobre memérias de sua imigragio para a regido sul do Pard. Entrevistadores: alunos
do 8°ano do Ensino Fundamental da Escola Educandério Arte do Saber. Redencio, 15 mar. 2017. [Entrevista].

38 Pollak, Michael. Memdria, esquecimento, siléncio. Revista estudos histdricos. Rio de Janeiro, vol. 2. n. 3, p. 3-15,

jun 1989.

39 Essa expressao ¢ utilizada aqui no sentido metaférico ¢ critico, e tem por objetivo denunciar um processo de
seleco, exclusio e embelezamento da memoria coletiva.
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nas, mais amplamente inseridos no contexto historiogréfico de forma mais critica,
porém os demais agentes sociais como os afrodescendentes, as mulheres ¢ outros s
continuam apagados da histéria.

Essa falta de conscientizagio sobre a grandeza da hist6ria de Redengao pode
levar seus moradores a subestimar a importincia da preservacio e valorizagao do
patriménio cultural e histérico local. E fundamental compreender que essa histéria
¢ parte essencial da identidade e da memoria coletiva da cidade. Desde os primeiros
imigrantes sertanejos, que chegaram a regido, até os grandes latifundidrios que con-
tribuiram para o desenvolvimento econdmico do municipio, cada fase da histdria de
Redengio deixou marcas e legados que devem ser reconhecidos e analisados. Agen-
tes sociais diversos como indigenas, tropeiros, clérigos, sertanejos, bandeirantes,
trabalhadores gerais, funciondrios publicos entre outros configuram papéis sociais
em nossa histéria por vezes negligenciados e que uma abordagem pedagdgica mais
critica pode mitigar esses apagamentos e nesse contexto a Educagao Patrimonial se
faz uma aliada potentissima.

A priori, cabe registrar que falar de patriménio em Redengio ¢, por vezes,
considerado algo incipiente, tanto pelas autoridades quanto pela prépria populagao.
Isso ocorre porque, em muitas praticas brasileiras, ainda se reconhecem como patri-
monio apenas os bens do tipo “pedra e cal” — edificagdes e monumentos associados
a histéria oficial, politica ¢ econémica de grupos sociais de tradi¢ao europeia. No
contexto nacional, tais bens estao geralmente vinculados as elites e a pratica do tom-
bamento ou inventério, reforcando uma politica preservacionista de cardter elitista
e conservador.

No caso de Redengao, essa realidade se acentua pelo fato de a cidade ser his-
toricamente recente. Por essa razio, nao ha politicas consolidadas de preservagao,
¢ o que se entende por patriménio tende a restringir-se a propriedades privadas de
cunho capitalista. *© Em nenhum momento foram encontradas evidéncias ou do-
cumentos que apontem para iniciativas voltadas & preservagao cultural ou histérica
de elementos representativos da cidade, o que revela a auséncia de uma consciéncia

patrimonial coletiva e institucionalizada.

40 Funari, Pedro Paulo; Pelegrini, Sandra C. A. Patriménio Historico e Cultural. 1* edigao digital. Zahar, Rio de
Janeiro, 2009, p.35;38.
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Além disso, ¢ bastante comum, especialmente entre os jovens, o sentimento
de desvinculagao em relagio a identidade regional paraense. Os agentes sociais pre-
sentes na cidade tendem a se organizar em menor nimero, geralmente compondo
apenas pequenas familias dispersas. S3o raras as manifestagdes coletivas esponta-
neas, j& que a populagio ¢ marcada por ampla diversidade, mobilidade constante e
pelo afastamento de suas regides de origem. Por essa razao, grande parte do que se
considera cultura local resulta diretamente da intervengio do poder ptblico como
festas juninas, carnaval, festividades natalinas e réveillon.

Para fortalecer o senso de pertencimento e promover a integragio dos re-
dencenses, ¢ crucial que suas histérias sejam resgatadas. Os projetos educativos que
incentivam a pesquisa sobre a histéria familiar e as praticas culturais locais sao ferra-
mentas poderosas para construir uma memoria coletiva de Redengo.

Ao envolver os jovens nesse processo, estamos Nao apenas transmitindo co-
nhecimento, mas também despertando o interesse pela prépria histéria e pela co-
munidade. A memdria, quando compartilhada, se transforma em um bem comum,
fortalecendo os lagos sociais e promovendo a coesio. Ao valorizar as histdrias indivi-
duais, estamos construindo a histéria da cidade, garantindo que as futuras geragoes
conhecam e se orgulhem de suas raizes.

A partir dessa visao, buscou-se incorporar o Ensino de Histéria a experiéncia
do aluno por meio da educagio patrimonial. No entanto, surgiram davidas sobre
quais elementos poderiam ser utilizados para integrar o Ensino de Histéria a cultura
local sem cair em localismos. A resposta a essa pergunta nao surgiu imediatamen-
te, mas foi sendo construida gradualmente, a partir dos experimentos pedagdgicos
realizados ao longo da minha experiéncia profissional e estd constantemente sendo
revisada e repensada.

Nesse sentido, passou-se a pensar a cidade como palco para o ensino e a cons-
trugio de um pensamento critico e reflexivo sobre identidade, memoria e histéria.
Foram escolhidos, a priori, como pontos de referéncia patrimonial a Igreja Cristo
Redentor, por ser a primeira igreja local, e o Cemitério Sao Geraldo, por ser o mais
antigo ainda ativo, ambos considerados tesouros histdricos e arquitetonicos. Além
disso, destacam-se o acervo Padre Antdnio Lukesch, que guarda rico material his-

térico e cultural dos povos Mebéngokre, e o Povo Atikum, remanescente afro-in-
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digena residente na cidade, cuja presenca expressa tradi¢oes ancestrais ainda vivas.
A escolha da cidade como ambiente de aprendizagem se justifica por sua fungao
enquanto repositério da meméria coletiva. Através de seus elementos tangiveis e
intangiveis, ¢ possivel resgatar fragmentos do passado, perpetuando a histéria e a
cultura local. Essa imersdo na cidade contribui para a construgao e o fortalecimento
da identidade tanto individual quanto coletiva.

O objetivo dessas atividades didéticas foi integrar o Ensino de Hist6ria a Edu-
ca¢ao Patrimonial, fomentando a ampliacao da consciéncia histérica da comunida-
de local. A educagio patrimonial foi utilizada como ferramenta pedagdgica para
promover a valorizagio de patriménios nao-oficiais ¢ nem mesmo reconhecidos
como tal com o intuito de fortalecer o sentimento de identidade e pertencimento
dos educandos. Aqui buscou-se apresentar a cidade em que o projeto se desenvolveu,
seu contexto, histdrico e suas particularidades socioculturais.

Ao analisar o contexto histérico, social e cultural da cidade até aqui delinea-
do, este trabalho busca responder a seguinte questao: o Ensino de Histéria, em arti-
culagio com a educacio patrimonial, pode fomentar um debate consciente sobre a
histdria, identidade e cultura local, contribuindo para a construcio de lagos identi-
tdrios mais fortes e democréticos?

Embora a resposta a essa questio seja complexa e demande investiga¢oes mais
aprofundadas, a Educacio Patrimonial se apresenta como um caminho promissor
para fortalecer a identidade local e integrar o pensamento histdrico no cotidiano
dos individuos. Essas iniciativas pedagdgicas, ancoradas na proposta da Educacio
Patrimonial, tiveram como foco principal estimular uma compreensao mais critica
e sensivel sobre o patriménio local, entendendo-o nao apenas como heranga do pas-

sado, mas como construgao coletiva em constante transformacio.
ConcLusAo

Dada a vasta investigagio sobre a histéria do patriménio e a aplicagio da
Educagao Patrimonial, poderia-se supor que o debate sobre o tema j4 estivesse con-
solidado, sugerindo uma saturacio de discussdes. No entanto, essa perspectiva pre-

cisa ser problematizada, pois, embora exista um actimulo normativo e académico
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significativo, nao se pode afirmar o mesmo em relagio as politicas efetivamente im-
plementadas pelo sistema de ensino e as préticas desenvolvidas no universo escolar.

Muitas dessas discussdes permanecem restritas aos ambientes académicos e aos
grandes centros urbanos, nos quais ha monumentos, construgoes e objetos considera-
dos legitimos e essenciais para a preservagao da memoria nacional, desconsiderando
a pluralidade cultural, econdmica e social do pais. Apesar do discurso institucional
de valorizagao cultural, observa-se, na prética, a auséncia de politicas publicas consis-
tentes voltadas a preservagio e a Educagio Patrimonial que promovam efetivamente
o fortalecimento da identidade local ¢ o sentimento de pertencimento cultural. Essa
omisso ignora que os elementos que nos cercam carregam significados e simbolis-
mos historicamente construidos, os quais precisam ser compreendidos, reconhecidos
e preservados — nao apenas exibidos como vitrines de consumo simbdlico.

As aulas-oficinas realizadas com os estudantes propuseram uma ruptura com
essa légica dominante. Em vez de olhar para a cidade como vitrine ou cartao-postal,
os alunos foram convidados a analisd-la como espago de vivéncia, memoria ¢ dispu-
ta de sentidos. A partir de suas experiéncias, entrevistas com moradores ¢ visitas a
lugares significativos, passaram a compreender a cidade como um tecido social em
constante constru¢io — um espago onde diferentes vozes e préticas dialogam ou
entram em tensao para formar a identidade coletiva.

Essas atividades permitiram que os estudantes percebessem que a cidade nao
¢ neutra nem dada: ela ¢ palco de uma extensa troca de interesses, saberes ¢ praticas
sociais. Fechando o ciclo iniciado na epigrafe, ¢ possivel perceber que, assim como
nenhuma forga possui tanto poder quanto uma narrativa bem construida, também
nenhuma educagio se torna plena sem a integra¢io entre histéria, memdria e patri-
monio. Ao reconhecer a cidade de Reden¢io como um espago vivo de experiéncias,
lutas e conquistas, evidencia-se que ensinar histdria nio se restringe a transmissao
de fatos, mas envolve a articulagio entre conhecimento, afetos ¢ identidades. Desse
modo, os projetos de Educagio Patrimonial nio apenas resgatam o passado, mas
também capacitam os alunos a se tornarem sujeitos ativos na construgio do futuro,
aptos a interpretar, questionar e narrar suas proprias histdrias, confirmando que a
forga de uma boa narrativa estd, em ultima instincia, na capacidade de transformar

avida daqueles que a escutam e a vivenciam.
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MANOELLA GONCALVES BAZzZ0

IDENTIDADE LINGUISTICA
E CULTURALNO
ARAGUAIA PARAENSE

INTRODUCAO

este capitulo, abordamos a realidade sociolinguistica da regido Araguaia

Paraense, com base em trés estudos de campo realizados entre o periodo

de 2012 a 2022. Meu objetivo ¢ apresentar uma proposta de identidade
local baseada nas dinAmicas sociolinguisticas que envolvem os sujeitos da regido.

Composta por 15 municipios e localizado no sul do estado, o Araguaia
Paraense ¢ um territorio marcado por uma histéria de migragoes, conflitos e
transformagdes socioculturais que influenciam diretamente a identidade lin-
guistica de seus habitantes.

Nascida e criada em Redencao-PA, a percepgao da diferenga e da diversidade
sociolinguistica instigou minha formacio desde a graduacio até o doutorado, cul-
minando em diferentes trabalhos, que apontam para um campo vasto de pesquisa
em torno da lingua, identidade e cultura no Araguaia Paraense.

Meus estudos sociolinguisticos realizados na regiao demonstram que a varia-
¢ao linguistica reflete a composigio demografica heterogénea, resultante de diferen-
tes fluxos migratdrios, principalmente de estados como Goids, Minas Gerais, Mara-
nhao e Parand; e apontam para uma identidade que vai de encontro ao esteredtipo
de uma “cultura paraense” — a qual ¢ marcada pelo agai, pelo pato-no-tucupi, pelo

carimbd, e no campo linguistico, pelo “chiado”
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Este capitulo, portanto, parte da escuta de vozes locais e da observagao de fe-
némenos linguisticos recorrentes para propor uma leitura mais ampla da identidade

cultural e linguistica no Araguaia Paraense.
ASPECTOS SOCIOLINGUISTICOS E CULTURAIS

A regiao do Araguaia Paraense possui uma histéria entremeada com diferentes ci-
clos econdmicos e demogréficos. As pessoas da regiao fazem parte de uma mistura de sa-
beres, gostos, artes ¢ histrias intermediados pela dificil construgio de um espago comum.

Embora existam registros antigos, sobretudo a partir do final do século XIX,
com a chegada de tropeiros sertanejos e freis dominicanos a localidade esquerda
do rio Araguaia, foi a politica de “integracio” da Amazénia, iniciada na década de
1960, que representou um marco decisivo para a regiao. Por meio de um processo
colonizador, o governo militar estimulou a abertura de grandes eixos rodovidrios,
como a Belém-Brasilia e a Transamazdnica, ¢ a vinda de empresarios ¢ migrantes de
diversas localidades do Nordeste e do Centro-sul brasileiros para “povoar” e “desen-
volver” esse espaco. “Conflitos agrérios, expropriacao de popula¢des tradicionais de
suas terras, genocidio indigena, grilagem de terras, chacinas e mortes anunciadas por
mandantes e seus pistoleiros, marcam as imagens e tornam a violéncia uma chave de
interpretagio da sociedade” (Castro, 2017, p. 9).

Passadas quase sete décadas, esse territ6rio vem se reconfigurando com a convi-
véncia desses diferentes grupos populacionais, gerando uma populagio que se identifica
como “sem cultura” ou como “filho da mistura” (Barroso; Pena-Ferreira, 2020), princi-
palmente quando comparada a outras regides mais antigas, como o norte do Pard, cuja
histéria contribui para o estereStipo da “cultura paraense”. Essa percepcao pode ser ob-

servada nos relatos de alguns sujeitos do Araguaia Paraense, como nos trechos a seguir:

(1) Sim, que nem, que nem aqui pra nés a gente tem uma
cultura muito mineira, goiana, nortista/ nio, nordestina ¢ a
gatcha né? Agorald pra cima, j4 de Maraba pra, pra Belém, ji
a cultura mesmo do paraense da gema, da gema. Come peixe,
come agaf na tigela, chia né?

(RE1, 32 anos, feminino)"

1 A sigla ¢ composta da seguinte sequéncia de cédigos: Municipio + pesquisa , em que: CA: Conceigio do Ara-
guaia; RE: Redengio; SM: Santa Maria das Barreiras; SA: Santana do Araguaia; XI: Xinguara; 1- refere-se 4 dados
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(2) Nao, eu acho assim aqui muito sem cultura, sabe? Assim,
aquele negécio largado? E que aqui ¢ a influéncia de tantas
culturas que nao tem uma identidade prépria do paraense em
si, ¢ porque o paraense tem aquela identidade do chiado, da
comida dos peixes, aquela coisa toda, né? E jé aqui ndo, aqui
j& ¢ uma, como se diz, ¢ uma cultura que se misturou e foi
ficando até sem identidade.

(SA2,39 anos, masculino)

Esses depoimentos evidenciam que os préprios moradores do sul do Par4 re-
conhecem as diferencas socioculturais entre as regides que compdem o estado geo-
politico. Nesse sentido, refletir sobre uma “cultura” que represente os sujeitos do
Araguaia Paraense exige, antes, pensar sobre o préprio conceito de cultura.

De acordo com a fildsofa Marilena Chaui (2018), a palavra “cultura” vem
do verbo latino “colere”, que significa cuidar. Assim, temos agricultura: “cuidar da
terra’, puericultura: “cuidar das criancas’, culto religioso: “cuidar dos deuses”. Como
explica a professora, cultura é a capacidade dos seres humanos de se relacionar com o
ausente, ou seja, através de simbolos; de tornar real o que antes nio existia.

Na histéria humana, a linguagem ¢ um dos primeiros elementos que formam
a cultura, sendo o meio pelo qual tornamos presente o que estd ausente (Chaui,
2018). Por meio dela, o sujeito se posiciona no mundo: manifesta-se, cria, existe.
Esse posicionamento, no entanto, sé se concretiza na troca com o OUtro, ou seja,
dentro de uma sociedade. Assim, falar sobre lingua ¢ falar do social. Como explica
Silva (2013, p- 171), “as maneiras como uma pessoa fala e age nio comegam a partir
do zero em cada interagio [...] — embora possam variar segundo o contexto”. Dessa
forma, os usos e escolhas linguisticas contribuem para a formagio de uma identida-
de, a qual, junto com a lingua, nao pode ser entendida como fixa, visto que tanto
uma quanto a outra s3o produtos discursivos e ideoldgicos, construidos e alterados
dentro da interagio social (Silva, 2013).

A relagao lingua e sociedade enriquece os estudos culturais e fundamenta
pesquisas em diversas partes do mundo. Ao longo dos anos, esse olhar mais acurado
para essa relagio, fundamentou a drea da Sociolinguistica, e vem ganhando cada vez

mais relevincia nos debates académicos e cientificos. Isso tem favorecido a com-

da pesquisa de Bazzo (2019); e 2- a Bazzo (2024).
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preensio sobre a variagdo e a mudanga linguistica em contextos sociais distintos,
contribuindo também para questionar ideias como a homogeneidade linguistica,
monolinguismo e a nogao de identidades nacionais uniformes.

No Brasil, a Sociolinguistica ¢ um campo de pesquisa muito rico, que co-
megou a se desenvolver na década de 1970 com iniciativas como o projeto Mobral
Central, o projeto Norma Urbana Oral Culta do Rio de Janeiro (Nurc) ¢ o projeto
Censo da Variagao Linguistica do estado do Rio de Janeiro (Censo) (Cezario; Votre,
2009). Desde entio, estudos tém se espalhado por todo o pafs, ajudando a descons-
truir mitos sobre uma suposta uniformidade da lingua portuguesa no Brasil.

No Para, alguns grupos de pesquisas também atuam nessa linha. Conforme
levantamento realizado na base de dados do Conselho Nacional de Desenvolvimen-
to Cientifico ¢ Tecnoldgico (CNPq) em 2024, existem oito grupos vinculados di-
reta ou indiretamente aos estudos sociolinguisticos. A maior parte (quatro grupos)
estd ligada & Universidade Federal do Para (UFPA), dois a Universidade Federal do
Sul e Sudeste do Par4 (Unifesspa) e dois ao Instituto Federal de Educacio, Ciéncia
¢ Tecnologia do Para (IFPA).

Essa distribui¢do acompanha a realidade das pesquisas sobre o estado, em
que se mantém a predominancia sobre o norte paraense. Verifiquei que, mesmo
nos campi da Unifesspa, nenhum grupo estd localizado na regido Araguaia Pa-
raense, o que dificulta a realizagao de pesquisas na regiao. Ademais, a temdtica
de alguns grupos, ao envolver a variagio linguistica, subdivide-se na descrigao e
andlise de linguas minorizadas, considerando a diversidade de grupos indigenas
existentes na regiao, bem como na pesquisa sobre LIBRAS ¢ lingua portuguesa
como segunda lingua (L2).

Nesse sentido, os estudos e pesquisas de cunho sociolinguistico capazes de
abordar a heterogencidade linguistica do Araguaia Paraense ainda sio escassos,
caminhando na contramio de outras realidades brasileiras, inclusive do préprio
estado do Para.

Diante dessa realidade, meu esforgo, através da pesquisa sociolinguistica, ga-
nha importincia ao fomentar os estudos sobre a realidade linguistica da regiao e co-
laborar na construg¢iao de uma cultura que aproxime a identidade dos sujeitos que se

formam e sao formados discursivamente e linguisticamente, no Araguaia Paraense.
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QUESTOES LINGUISTICAS NO/DO ARAGUAIA PARAENSE

Os estudos linguisticos envolvendo a realidade dos municipios da regiao Ara-
guaia Paraense evidenciam a complexidade sociolinguistica do estado do Para, cuja
extensdo territorial ¢ diversidade histérica resultam em multiplas formas de falar,
viver e significar o mundo. As pesquisas realizadas no estado nao apenas revelam
a pluralidade das praticas linguisticas em curso, como também tensionam nogoes
homogéneas do “falar paraense”, ampliando o entendimento sobre os modos como
as falas locais se articulam com processos sociais mais amplos, como mobilidade
populacional, politicas de ocupagio territorial e desigualdade estrutural.

Apesar de serem poucos, no campo lexical, alguns trabalhos j4 realizados sao
os de Guedes (2012), Gomes (2013) e Ferreira (2015). A variacio lexical é um fe-
némeno linguistico que ocorre quando diferentes palavras ou expressoes sio usadas
para nomear um mesmo CONceito ou objeto em diferentes regioes, grupos sociais ou
contextos histéricos.

Um exemplo claro de variagao lexical pode ser observado nas diferentes re-
gides do Brasil. Um mesmo alimento recebe nomes distintos: no Sul e parte do Su-
deste (Rio de Janeiro e Espirito Santo) é chamado de aipim; enquanto no Norte e
Nordeste é conhecido como macaxeira. No Centro-Qeste ¢ parte do Sudeste (Sao
Paulo e Minas Gerais), o termo mais comum ¢é mandioca (Cardoso et al., 2018).
Esse tipo de variagio ocorre porque diferentes influéncias culturais e os processos de
desenvolvimento afetaram a formacio do vocabuldrio em cada parte do pais.

Nesse contexto, Guedes (2012) analisou a variagao lexical na zona rural de
12 municipios paraenses, incluindo Concei¢ao do Araguaia ¢ Redengio, no sul do
Para, com 48 participantes. Algumas lexias apresentam padroes de uso distintos nes-
ses municipios. Por exemplo, a lexia labiddr, como variacio para o termo lagartixa,
ocorre exclusivamente em Redencio e Conceigao do Araguaia, enquanto osga é en-
contrada em varias regides do estado, sem incidéncia no Araguaia Paraense.

Em Ferreira (2015), trabalho semelhante foi realizado com uma rede de
pontos de inquérito envolvendo todos os estados da regiao Norte, incluindo dez
pontos no Pard. Novamente, destaca-se a variacio existente dentro da realidade

paraense, como na Carta L1 “a brincadeira em que se gira o corpo sobre a cabeca
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e acaba sentado?”, em que a lexia cambalhota apresentou uma variagio para tis-
ba, realizada somente em Conceigao do Araguaia-PA, Marab4-PA ¢ na capital do
Tocantins, Palmas. Ou ainda, como na Carta L8 “uma brincadeira em que uma
crianca corre atrds das outras para tocar numa delas, antes que alcance um ponto
combinado?”, em que a resposta pega pega, dentro do Pard, s6 foi empregada em
Conceigio do Araguaia e em Obidos.

Gomes (2013), por sua vez, entrevistou 22 informantes da zona rural da me-
sorregido Sudeste Paracnse (em que estd inserido o Araguaia Paraense), em seis pon-
tos de inquérito, incluindo Santana do Araguaia e Sio Félix do Xingu. O autor veri-
ficou variagio linguistica entre municipios mais ao sul do estado com relagao aos do
norte. No Norte, observa-se maior influéncia de linguas indigenas e da cultura ribei-
rinha, refletindo-se em termos como igarapé (c6rrego) e carapand (pernilongo). No
Sul, por outro lado, a presenca de migrantes do Sudeste e Centro-Oeste do Brasil
contribuiu para a introdugao de variantes como cdrrego e mosquito, respectivamente.

Outro campo de estudos ¢ a variagao fonético-fonoldgica, ou seja, a diferenga
na prontncia e producio de um mesmo som (fone) ou um conjunto de sons em di-
ferentes contextos sociais. Essa variagio pode afetar vogais, consoantes ¢ até mesmo
a estrutura sildbica das palavras, sendo influenciada por fatores linguisticos, geogra-
ficos, sociais e histdricos.

Apesar de ser um campo vasto de estudos, ainda sao poucas as pesquisas en-
volvendo esse tipo de variagio na regiao Araguaia Paraense. Razky, Lima e Oliveira
(2012) analisaram a variagio das vogais médias pretonicas em dez cidades do Par4,
incluindo Conceigao do Araguaia. No portugués brasileiro, as vogais médias /e/ e
/o/ sao vogais pronunciadas com abertura média da boca. Elas apresentam variagao:
para /e/ temos as variantes [e] ~ [€] ~ [1] (ex.: estrada, que pode ser pronunciada
como [es'tra.de], [es'tra.de] [1s'trade]), e para /o/, as variantes [0] ~ [0] ~ [0] (ex.:
bonito, que pode ser produzido como [bo'ni.tu], [bo'ni.tu] e [bu'ni.tv]).

Conforme os resultados dos autores, Conceigio do Araguaia apresenta
uma variagio fonética significativa, especialmente para a vogal média pretonica
/e/. A predominéncia da variante aberta [€] destaca a influéncia migratéria nor-
destina, diferenciando o municipio de outras cidades do estado. Entretanto, hd

indicios de uma mudanca gradual em diregdo a forma fechada [e] entre os falan-
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tes mais jovens, o que pode sinalizar um realinhamento linguistico com a norma
predominante no restante do Pard. Com relagio a vogal média pretdnica /o/, a
variante [0], mais fechada, ainda predomina na fala da populacio, acompanhando
o padrio verificado no estado.

Outros trabalhos sio os de minha autoria. Em Bazzo (2012), pesquisei a rea-
lizagao de trés fendmenos linguisticos no campo fonético-fonoldgico entre 25 su-
jeitos de Redengao-PA: a sincope das proparoxitonas e a varia¢io dos arquifonemas
/R/e/S/.

A sincope das proparoxitonas ¢ um fendmeno caracterizado pelo apaga-
mento de uma vogal 4dtona no interior das palavras proparoxitonas, tornando-as
paroxitonas. Esse processo ocorre principalmente na lingua falada, influenciado
pelo ritmo acelerado da fala. Alguns exemplos sio: chdcara > chicra, drvore >
drvre, fésforo > fosfu.

Os resultados desse estudo (Bazzo, 2012) apontaram para uma variagio esta-
vel, com a predominéncia da forma nao padrio de realizagio, ou seja, com a maior
realiza¢io da sincope em palavras proparoxitonas entre os sujeitos redencenses.

Esse estudo acompanha os resultados do trabalho de Aratjo e Lopes (2014),
que também abordaram o fendmeno a partir de dados do Atlas Linguistico Sono-
ro do Pard (ALiSPA), com 40 informantes de 10 municipios paraenses, incluindo
Conceigao do Araguaia. Os autores concluiram que a sincope nao foi o padrao en-
tre os entrevistados, sendo influenciada pela frequéncia de uso do termo, ou seja,
em palavras mais conhecidas a sincope ocorria menos; pelo item lexical, em que a
palavra drvore foi o que mais sofreu sincope; e pela localidade dos participantes,
em que sujeitos de municipios menos desenvolvidos sincoparam mais as proparo-
xitonas. Neste ultimo critério, Concei¢do do Araguaia ocupou a terceira posi¢ao
em frequéncia do fenémeno em questao. Tanto Redengao quanto Conceigao do
Araguaia pertencem a regidao do Araguaia Paraense, e apresentaram resultados
semelhantes quanto a ocorréncia da sincope, sugerindo possiveis condicionantes
regionais compartilhados.

Sobre avariagao envolvendo os arquifonemas /R/ e /S/, inicialmente, explico

que o arquifonema ¢ uma unidade abstrata da fonologia que representa a neutraliza-
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¢ao entre dois ou mais fonemas” em determinados contextos, ou seja, quando a dife-
renca entre eles deixa de ser relevante, em uma posi¢ao especifica da palavra, para a
alteragio de significado. Para ilustrar, pegamos o caso dos termos caro [ 'karo] (adje-
tivo) e carro [ 'kahv] (substantivo). Na posicao inicio de silaba, como nos exemplos,
o que altera o significado das palavras ¢ a variagao fonoldgica para “R’, que em caro ¢
produzido como um tepe [r] ¢ em carro como uma glotal [h]. Contudo, na posi¢ao
final de silaba, como em parte ou amor, podemos utilizar qualquer um dos fonemas
comuns no portugués para o som de “R” ¢ nao haverd alteragao de significado. Por
exemplo, podemos utilizar a glotal [ 'pah.t/i] e [a'moh]; o tepe [ 'par.tfi] e [a'mor];
aretroflexa ['pal.tfi] e [a'moy]; avelar ['paX.t[i] e [a'moX]. Para representar essa
neutralizagio de significado no contexto observado utilizamos o arquifonema /R/.

Em pesquisa realizada em Redencio-PA (Bazzo, 2012), constatei que a va-
riante padrdo para o arquifonema /R/ ¢ a variante glotal [h] (Ex.: perdida [peh’-
dzide] e zarde ['tahd3i]). Além disso, registrei a realizagio da variante retroflexa
[1] (uma variante caracteristica do “dialeto caipira”) entre alguns dos entrevistados.
Chama atengao o fato dessa variante ocorrer na regiao, visto que ela relaciona-se a
comunidades dos estados do centro-sul como Sao Paulo, Mato Grosso, Mato Gros-
so do Sul, Parand e Goids, e ndo caracterizar a fala nortista, como apontado em da-
dos do Atlas Linguistico Brasileiro (ALiB) (Cardoso e al., 2018).

Diante disso, aprofundei a realizagio do arquifonema /R/ em contexto final de
silaba interna (ex.: corda, morte, parto) entre sujeitos redencenses, por meio de pesquisa
realizada em 2019, com 12 participantes (seis homens e seis mulheres) (Bazzo, 2019;
Bazzo; Rezende, 2021a; 2021b). Os resultados reforcaram os meus primeiros achados
(Bazzo; 2012), em que ficou constatada a variante glotal [h] como a variante padriao
— ndo marcada — para o fendmeno em anélise. Ainda assim, constatei novamente a ocor-
réncia da variante retroflexa [J] em alguns participantes, a qual foi associada a uma “fala
diferente’, ou seja, socialmente marcada, pelos préprios entrevistados.

Diante disso, desenvolvi uma andlise qualitativa em torno da produgao ¢ da
presenga dessa variante na regido com base na avaliagao dos participantes. Os dados

revelaram duas perspectivas interpretativas: uma visdo “mais urbana’, na qual a va-

2 Na Fonologia, fonema ¢ a menor unida minima de significado; um som distintivo em uma lingua (Cristéfaro-
-Silva, 2001). Assim, /f/ ¢ um fonema no portugués, pois, ao troci-lo por outro em uma palavra, hd alteragio de

significado. Exemplo: faca /faka/, paca /paka/, vaca /vaka/.
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riante retroflexa [{] ¢ associada ao esteredtipo do produtor rural e seu poder econd-
mico; e outra “mais rural’, em que a variante nio ¢ vinculada a classe econdmica, mas
sim & origem migrante (especialmente goiana e mineira) ¢ & inser¢ao no espago rural

do municipio. Trago a fala de alguns dos entrevistados para embasar essa anélise.

(1) As pessoas que detém esse monopdlio ai, ter fazendas
grandes, gados, a maioria sao de fora, entdo eles trazem muito
essa cultura do erre puxado [...] porque eu tenho pouca convi-
véncia com esse pessoal mas, eu acho que, as poucas vezes que
eu percebi, realmente, quem é mesmo/ fica a frente, as pessoas
de, mais ricas, elas tém esse sotaque mesmo, exatamente por
isso, por ser de fora, sio pessoas de fora.

(REI, 25 anos, masculino)

(2) O povo da roga sempre fala assim. [...] Menino, se tu for
14, tu vai longe porque ¢ longe. [...] L4 para o rumo da Sarie-
ma, que nds moravamos pra liea gente vai direto pra roga
ali, direto eles falam assim. [...] Tem uns pessoal que sio de
Gois. E tudo misturado igual eu te falei. Tem uns que vie-
ram de Goids, outros vieram do Maranhao, do Piaui, mas esse
povo nordestino, eles nunca puxam o erre demais [...] mas os
da roga mesmo, aqueles antigio mesmo, eles sempre puxam.
(RE1, 32 anos, feminino)

Apesar da diferenga de interpretagio, no geral, as percepgoes dos participantes
revelaram que a variante retroflexa [{] funciona como um estereétipo sociolinguistico
no municipio de Redengio, associada a um modo de falar e de ser identificado como
“caipira”. No entanto, essa imagem nao remete a “tradicional” representagao do caipira
vinculada 4 roga, a simplicidade ou ao atraso social, como difundido na figura do Jeca
Tau de Monteiro Lobato. Trata-se de uma identidade ressignificada, associada a tradi-
¢ao agropecuarista local e ao prestigio econémico que ela carrega. Tanto que algumas
pessoas buscam se aproximar dessa realidade a partir de uma realizagio “for¢ada” da

variante, como apontado por alguns dos entrevistados.

(1) Eu j4 vi muita gente assim, conversando que nasceu aqui
em Redenc¢io, paraense tem os que/nada a ver, os parentes até
do...do Maranhio mas ... quer falar arrastando, acho que por
causa de questdo de modinha, porque td na moda é ... porque
gosta muito de negécio de pecudria essas coisas, agropecudria.

(RE1, 28 anos, masculino)
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(2) Algumas ¢ um pouco forcado [...] as vezes nem sabe, né,
se a pessoa ¢, ou entdo, sabe que a pessoa é, tipo, de Redengio,
af vé ela faz/usando o erre, af fica assim: “Hum, olha 14”, fica
... sabe, fica tipo ... querendo inventar modinha, nem ¢/ fica
inventando ... fica puxando, forcando.

(REI, 19 anos, masculino)

Nesse sentido, observo que a cultura agropecuarista, muito forte na regiao,
favorece o fortalecimento de uma identidade baseada na figura do grande fazendei-
ro, proprietdrio de terras (Bazzo, 2019; Bazzo; Rezende, 2021b). Longe da imagem
do caipira Jeca Tatu, de Monteiro Lobato, a variante retroflexa, mesmo sendo con-
siderada a variante mais marcada, possui um szafus mais positivo dentro da regiao
Araguaia Paraense, devido a reconfiguragio simbdlica da identidade caipira. Essa
interpretagao se alinha 4 andlise de Aguilera e Silva (2015), que discutem uma re-
configuracio do caipira, agora articulada a novos sentidos ¢ influenciada pela cultu-
ra country americana, com rodeios, cantores sertanejos e feiras agropecudrias.

Ademais, nessa perspectiva da diversidade fonético-fonolédgica, continuo
apresentando os resultados com relagao ao arquifonema /S/. Esse fendmeno lin-
guistico carrega a marca do estere6tipo sociolinguistico que envolve a cultura pa-
raense: o chiado.

Alguns trabalhos que tratam sobre esse fenémeno no estado do Pard trazem
a realizagio semicategérica do arquifonema /S/ como uma alveopalatal [f; 3] (Ex.:
['kofte], mesmo [ 'me3mul], paz [ 'paif], arroz [a hotf]). Jesus e Mota (2009) e Ra-
zky e Santos (2020) apontam que Belém-PA integra as capitais nortistas em que
predominam a realizagio da alveopalatal, junto com Macap4d-AP. A pesquisa de
Carvalho (2000) j4 indicava essa predominincia linguistica em Belém, em que das
3.955 ocorréncias do /S/ em coda, 69% foram de alveopalatais.

Martins (2003) traz um novo olhar sobre a diversidade linguistica no esta-
do a0 analisar esse fendmeno no municipio de Braganga. Nesse espaco, localizado
préximo a capital e com fronteira, 4 Leste, com o estado do Maranhio, a variante
alveopalatal ndo segue o padrio verificado para o contexto paraense: das 5.431 ocor-

réncias para /S/, 52,88% foram realizadas como uma alveolar [s, z]. Essa variacio ¢
p ¢

3 A diferenga entre essas alveopalatais estd no vozeamento, em que fone [[] é ndo vozeado e [3] é vozeado. Ambos
podem ocorrer tanto em inicio de silaba quanto em final (coda sildbica). Ex.: chave [ favi], costa ['kofte], paz

['patf], jaca [ '3ake], mesmo ['me3mu], desde ['de3d31].
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explicada pela influéncia do estado vizinho — Maranhio, onde a variante alveolar [s,
z] constitui o padrio linguistico (Jesus; Mota, 2013).

Nesse mesmo caminho, na pesquisa realizada em Redengao (Bazzo, 2012),
também encontrei resultados que se distanciam do esteredtipo sociolinguistico do
“chiado” paraense. Entre as 200 realiza¢des de /S/, 52% foram de alveolares [s], su-
gerindo que essa variante ¢ menos marcada socialmente na comunidade redencense.

Recentemente, aprofundei a investigagio na tese O chiado no Araguaia Pa-
raense: aspectos sociolinguisticos (Bazzo, 2024), expandindo a 4rea de abrangéncia da
pesquisa ¢ o niimero de participantes. Foram incluidos cinco municipios da regiao
do Araguaia Paraense — Conceigio do Araguaia, Redengio, Santa Maria das Barrei-
ras, Santana do Araguaia e Xinguara — totalizando 79 entrevistados. Os resultados
obtidos corroboraram os achados anteriores, refor¢ando a variante alveolar [s, z]
como a realizagio padrio para o arquifonema /S/ nessa regio.

Do ponto de vista linguistico, os fatores determinantes para a realizagao da
alveopalatal foram: a) a realizagio antes do fonema /t/, como em gostar [gdf ta],
nordeste [noh'deft[1] — esse resultado segue o padrio encontrado em outros tra-
balhos semelhantes como Brandio (1995), na comunidade pesqueira do Rio de
Janeiro; Santos (2012), em Helvécia-BA, ¢ Razky (2010) em Braganca-PA; e b) a
tonicidade da silaba (silabas ténicas) — novamente, acompanha outros estudos que
apontam o favorecimento da alveopalatal [f, 3] em contextos de silabas mais fortes,
como as tonicas ¢ pré-tdnicas. Alguns exemplos sio Brescancini (1996), em Floria-
népolis-SC; Lucchesi (2009), em Salvador-BA; e Razky (2010), em Braganga-PA.

Além disso, fatores sociais também influenciam significativamente. As mu-
lheres, por exemplo, usaram mais a variante alveolar [s, z], principalmente quando
estavam em situa¢des mais formais de monitoramento linguistico, como na leitura
de lista de palavras. J4 os homens e os mais jovens usaram mais a variante alveopala-
tal [[, 3], especialmente em situacoes de fala mais espontanea.

Nos estudos sociolinguisticos, ¢ amplamente reconhecido que as mulheres
tendem a liderar processos de mudanga linguistica, mas também a favorecer varian-
tes associadas ao prestigio ¢ & norma padrao da comunidade (Labov, 2008). Os jo-
vens, por sua vez, frequentemente adotam variantes inovadoras que, com o tempo,

podem se espalhar por toda a comunidade. Assim, nossos dados ressaltam o carater
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mais conservador relacionado a variante alveolar [s, z], e o carater mais inovador da
variante alveopalatal [f, 3] entre os sujeitos do Araguaia Paraense.

Outro ponto a se destacar foram os municipios em que a variante alveopa-
latal [[; 3] foi menos empregada: Xinguara e Redengiao. Ambos foram desmem-
brados de Conceigao do Araguaia em 1982 e figuram entre os mais jovens e de-
senvolvidos da regido. Além de sua recente constitui¢ao politico-administrativa,
destacam-se por sua forte conexdo com o modal rodovidrio, especialmente pelas
BRs 155 ¢ 158, que os posicionam como importantes eixos de circulagao entre
o norte ¢ o sul do estado. Essa maior integragiao econémica e logistica parece as-
sociar-se a um padrio mais conservador de realiza¢ao do arquifonema /S/, com
predominio da variante alveolar [s, z], o que pode refletir um alinhamento mais
forte com normas linguisticas tidas como prestigiadas ou neutras em contextos de
mobilidade e visibilidade regional.

Do ponto de vista da percepgao e das questdes identitérias, mesmo a variante
alveopalatal tendo sido realizada por todos os participantes, especialmente, condi-
cionada pelos fatores linguisticos elencados anteriormente, a maior parte demons-
trou distanciamento simbdlico do “chiado”, associando-o a falantes do norte do es-
tado, bem como um distanciamento com o que se conhece como “cultura paraense”,

como nos seguintes tI'CChOS:

(1) O sul do Par4, ele nao ¢ povoado pelo paraense legitimo,
mais ¢ os povo que veio do Maranhio, do Tocantins, enten-
deu? Tem muito goiano aqui também. O paraense ¢ mais for-
te 14 pro rumo da capital, de Belém pra 4. Até no jeito de
falar, na aparéncia. Agora, nds do sul do Pard, aqui j4 ¢ mais,
mais comum jé, um quitim misturado.

(XI2, 27 anos, masculino)

(2) Nao, até que nio. Eu acredito porque a nossa regido cla
tem mais influéncia do Tocantins do que do Pard né? [...] En-
t30 aqui, as pessoas mesmo que nasceram aqui no sul do Pard,
elas nao sao muito identificadas como paraense. Tem outras
culturas [...] eu aprendi comer agai tem pouco tempo.

(SA2, 35 anos, feminino)

80



(3) Bom, cu acredito que nio temos uma identidade prépria
ainda até pela idade do municipio, né? Trinta e nove anos ¢
novo, né? E também por causa da mistura, como eu te falei,
vocé vai misturar gaticho, mineiro, goiano, né? Entio, tem
uma mistura af fica dificil [de] criar um dialeto, mas a gente ¢
bem diferente do resto do Pard.

(REI, 25 anos, masculino)

(4) Nao, porque, assim, o sotaque, €u nNao tenho tanto sota-
que como 0s paraenses da gema que a gente fala né? Porque
aqui, o povo jé se misturou muito o goiano, o tocantinense,
mineiro e paraense. Porque pra cd, os paraenses, eles nio tém
o sotaque do Pard mesmo. Entdo ¢ dificil vocé identificar a
pessoa quando ndo tem sotaque né.

(SM2, 38 anos, feminino)

Essa perspectiva revela um sentimento de nio pertencimento a cultura e
identidade que predominam na capital, o que reforga a avaliagio negativa e margi-
nal da variante alveopalatal [[; 3] na regido. Essa associagio revela ainda questoes
de cunho politico, visto que entre os participantes, surgiram mengdes a tentativa
de divisao do estado do Par4, ocorrida em 2011, quando parte expressiva da popu-
lagao defendia a criagio do estado de Carajis como uma forma de garantir maior
representatividade e eficiéncia administrativa. As diferencas percebidas e sentidas
no aspecto linguistico, como nas pesquisas de campo aqui analisadas, relacionam-
-se, portanto, com questdes politico-econdmicas que perpassam as relagoes entre
os sujeitos nesses diferentes espagos.

(1) A regiao norte, ela ¢ muito mais assistida pelos governadores,
muito mais assistida pelos governantes que aqui. Nds estamos
aqui na ponta, nds somos os ultimos né? Nés somos esqueci-
dos. Esquecidos mesmo. A prova disso ¢ essa estrada de Reden-

¢do que nunca foi boa. A gente sofre muito pra chegar até I4.
(SA2, 35 anos, feminino)

(2) Eu costumo dizer que quando foi pedida a divisio do Par4,
adivisdo, ela tinha que ser nao pelos padroes geopoliticos que
eles abordaram, né? mas pela questio mesmo cultural. Nés
nio somos paraenses. Estamos aqui no Pard, no extremo sul
do Par4, mas a cultura, ela ¢ uma influéncia goiana, mineira,
paulista e maranhense [...] Entdo, aqui é um local de miscige-
nagao, de misturas né?

(SA3, 39 anos, masculino).
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Diante disso, percebemos que a relagio entre lingua e sociedade no Araguaia
Paraense ¢ atravessada por disputas simbdlicas e politicas, refletindo tensdes mais
amplas em torno da identidade paraense. O sentimento de nao pertencimento ao
Pard, expresso de forma contundente por falas como “N6s nao somos paraenses’,
revela nao apenas uma dissociagao cultural, mas também uma critica histérica ao
modelo de gestao centralizado, que, segundo os moradores, marginaliza as regioes
mais distantes da capital.

Reafirmamos, assim, a ideia de que a construgao da identidade nessa regiao
segue sendo um campo de luta, em que a lingua se converte em signo de perten-
cimento, resisténcia e diferenciagio. Retomando Barroso e Pena-Ferreira (2020),
defendemos a existéncia de falares paraenses no plural, uma diversidade linguisti-
ca que acompanha e expressa as multiplas histérias, culturas e formas de viver no

territdrio paraense.
CONSIDERACOES

Os trés estudos abordados neste capitulo oferecem diferentes perspectivas
sobre a realidade linguistica e identitdria que envolve os sujeitos do Araguaia Pa-
raense. Busquei apresentar a complexidade sociolinguistica dessa regiao, destacando
como as préticas linguisticas locais refletem e constroem identidades em uma regiao
marcada por migragoes, conflitos e reconfiguragoes culturais.

A escuta atenta das vozes locais e a observagio dos fenémenos linguisticos
em destaque permitiram compreender como a lingua atua como espago de perten-
cimento, distingao e reconstrucio simbdlica. Assim, as analises aqui desenvolvidas,
ancoradas em diferentes recortes metodoldgicos e temporais, evidenciam que os
fendmenos linguisticos observados no Araguaia Paraense, como a variagio dos ar-
quifonemas /R/ e /S/, ndo podem ser dissociados das dinimicas histéricas, socio-
culturais e politicas que atravessam a regido.

Ao revelar as tensoes entre pertencimento e exclusdo, tradi¢io e inovagao,
centro e margem, os dados empiricos sustentam a ideia de que a lingua opera como
marcador identitdrio e como ferramenta de agéncia simbdlica. Nesse sentido, as

pesquisas realizadas nao apenas preenchem lacunas académicas sobre um territério

82



pouco explorado nos estudos sociolinguisticos, mas também contribuem para o re-
conhecimento da diversidade linguistica e para a valorizagao de vozes historicamen-

te marginalizadas no interior da Amazénia paraense.
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MILTON PEREIRA LIMA

O LEGADO PEDAGOGICO
DE PAULO FREIRE NA
EDUCAGCAO, NAFORMAGCAO
E ALFABETIZAGAO DE
JOVENS E ADULTOS?

INTRODUCAO

efletir sobre o legado pedagdgico de Paulo Freire ¢ reexaminar um dos pilares

mais consistentes da educacio critica do Brasil e mundial. A relevancia de sua

obra ultrapassa o campo da pedagogia, alcancando dimensoes éticas, politicas

e filos6ficas que permanecem atuais diante dos desafios da educagio brasileira contem-

poranea, sobretudo no que se refere a alfabetizagio e formagio de jovens e adultos. A

importincia do presente estudo se revela pela necessidade de reafirmar a pertinéncia

do pensamento do educador brasileiro em um contexto de desigualdades sociais, cul-

turais e educacionais que ainda limitam o acesso de milhées de brasileiros ao pleno
exercicio da cidadania e & constru¢io autdbnoma do conhecimento.

O propésito deste artigo ¢ analisar os fundamentos do legado pedagédgico de

Paulo Freire, destacando suas contribui¢oes para a educagio de jovens e adultos e

para a construgio de uma pratica educativa libertadora, critica e dialégica. Busca-se

1 Este artigo ¢ parte integrante da Dissertagio de Mestrado intitulada: “AS DEMANDAS EDUCACIONAIS DO
PROGRAMA DE EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS DA CIDADE DE REDENCAQ: UM ESTUDO
PEDAGOGICO”. O trabalho foi elaborado no ano de 2005, como parte da exigéncia para a obtengio do titulo de
MAESTRIA EM EDUCACION pela UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ASUNCION. (Mestrado nio finalizado).
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compreender como o método e o pensamento de Freire continuam inspirando edu-
cadores na promo¢ao de uma educacio transformadora, voltada & emancipa¢ao do
sujeito e a superagao da chamada “educagao banciria”

Do ponto de vista tedrico-metodoldgico, a pesquisa fundamenta-se em uma
abordagem qualitativa ¢ bibliografica, pautada na anilise interpretativa de obras
centrais de Paulo Freire, como Pedagogia do Oprimido (1987), Pedagogia da Auto-
nomia (1996), Acio Cultural para a Liberdade (2002) ¢ Educagio como Prética da
Liberdade (1967), além de estudos de comentadores como Beisiegel (1974), Feitosa
(1999), Manfredi (1981) e Piconez (2003).

A metodologia empregada segue a perspectiva do pensador brasileiro das
praxis — a unidade entre agio e reflexao —, valorizando o didlogo como instrumen-
to de investigacdo e aprendizagem. A relevincia deste trabalho reside na atualidade
do pensamento de Freire frente as politicas publicas educacionais e as préticas de
alfabetizagao que ainda se deparam com altos indices de exclusao. Revisitar sua pe-
dagogia significa reafirmar a educag¢io como ato politico, ético ¢ emancipador, no
qual ensinar e aprender se tornam gestos de liberdade. Assim, este estudo pretende
contribuir para o debate sobre a permanéncia e a renovagao da pedagogia freireana
como base para uma educagio humanizadora e socialmente transformadora.

De modo que, a agdo ¢ a teoria pedagdgica do educador Paulo Freire sem-
pre estiveram relacionadas com sua vivéncia e experiéncia de mundo. Desse modo,
que a construgao de sua “teoria do conhecimento” desenvolveu-se de igual modo
ao longo de acontecimentos histdrico-sociais desencadeados paralelamente na so-
ciedade brasileira. Desse modo, propoe-se o estudo e a andlise dos fundamentos
pedagdgicos (ntcleos-temdticos) destrinchados de forma singular pelo educador
em sua ampla e excepcional produgao literdria. Apresenta-se a seguir a descrigio e
discussdo de assuntos inerentes a “educagao critica” freiriana, sobre aspectos te6-
rico-pedagdgicos ¢ histérico-socioldgicos, a partir de exposi¢io de “contetdo”
explicitados nas obras de Paulo Freire.

O autor, ao apresentar suas teorias pedagdgicas, preocupou-se em eviden-
ciar o “ser’, a consciéncia, a sociedade pautada no didlogo, “a critica’, o “didlogo” e a
“mudanca” configurando “a partir da dindmica das relages que os homens mantém

entre si ¢ com a realidade que o circunda” (Manfredi, 1981, p. 93). O educador par-
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tiu da pedagogia dita “utdpica” para uma “possivel’, a da humanizagiao do homem, o
que, segundo ele mesmo, “se revela uma pedagogia de possibilidades, nos moldes da
autonomia do ser” (Freire, 1996, p. 61).

Em semelhantes aspectos, foram tratados pelo educador os “alunos-profes-
sor” (Freire, 1996, p. 81) ¢ a socializagio do conhecimento, o compromisso ¢ a so-
lidariedade, a “¢tica’, a “liberdade do pensar” da “desalienacao do homem” (Freire,
1996, p. 84), etc. Sendo que sua Stica filoséfico-antropoldgica e seu viés dialético
estd explicitado na compreensao de mundo e de reconhecimento do homem e de sua
acio e reagdo entre ambos: “O homem ¢ homem” nio isoladamente mais moldado
pelo “mundo histérico-cultural na mediada em que, ambos [sao] inacabados” e “se
encontram numa relacio permanente, na qual o homem, transformando o mundo,
sofre os efeitos de sua prépria transformagio” (Freire, 1979).

Nesse aspecto, a realidade torna-se o resultado da agao humana na histéria.
Os seres humanos, como seres de relacoes e de coletividade, sio produtores dessa
realidade. Daf a necessidade de do sujeito de constituir-se e inserir-se de fato e
criticamente no mundo. Em todos os espacos sociais possiveis. Sendo os seres hu-
manos seres de préxis, que interagem com seu ambiente e seus semelhantes, que
transformam e simultaneamente se transformam. Eis o ato dialdgico imerso na
interagao da a¢io educativa que adquire for¢a auténtica e inovadora de respeito e
superacao das diferengas.

A identidade cultural de cada sujeito é fato comprovadamente relevante na
sua aprendizagem e na sua inser¢ao social. A prética em que se estar imerso condi-
ciona e obriga o sujeito a reconhecer-se como “objeto/fluido” dentro de um dado
contexto sécio histérico. Nao obstante, a grande tarefa do sujeito critico é o reco-
nhecimento de si mesmo como agente do aprender e do pensar, e ndo de mero re-
petidor de ideias ou informagdes recebidas em formato de instrugoes, que lhe foi
oferecida, doada ou simplesmente transmitida por um outro (emissor), que julga
que tais contetdos lhe eram importantes na sua formagao cultural (educacio), ou,
em sentido contrario a esta imposigao, o didlogo, a troca de experiéncia sao atributos
que favorecem a intera¢io no ato do conhecer e do aprender.

Em sua obra: A¢do Cultural para a Liberdade, o educador trata da temd-

tica do didlogo:
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Para que o dialogo seja o selo do ato de um verdadeiro co-
nhecimento ¢ preciso que os sujeitos cognoscentes tentem
aprender a realidade cientificamente no sentido de descobrir
arazio de ser da mesma o que a faz ser como estd sendo. As-
sim conhecer nio ¢ relembrar algo previamente conhecido ¢
. “1 o » «  »
agora esquecido. Nem a “doxa” pode ser superada pelo “/ogos
fora da pratica consciente dos seres humanos sobre a sua rea-

lidade (Freire, 2003, p. 66).

Para Paulo Freire, a préxis, a dialogicidade supera e vai além de uma simples
“acdo comunicativa’ entre as pessoas (educador ¢ educando); é mais do que isto,
significa a emergencial necessidade de resgatar o aspecto dialégico da aprendizagem,
fato inerente a caracteristica humana de entendimento dos constituintes do pro-
cesso plural de agio-reflexdo em aquisi¢ao de conhecimento ¢ de comportamentos
criticos diante do mundo. Percebo e anélise, um dos seus eixos centrais na obra Frei-
riana como a ideia de que “sou” um ser de relagio com os outros e com a “realidade”
existente. Desta forma, o didlogo entre pessoas nao implica em negagao de posicao e
sim de compreensao e de criticidade do conhecimento e da aprendizagem.

Quando menciono a contribui¢io do pensamento freiriano na Educagio e na
Educagio de Jovens e Adultos, reflito do ato do conhecimento como ato politico,
sobre uma perspectiva “critico-dialégica nao apenas de instrumentos ou estratégia
para se alcangar resultados; antes constitui fundamentos e exigéncia da natureza hu-

mana, da op¢do por uma sociedade mais justa e democrética” (Bertolini, 2001).
BASES TEORICAS ACERCA DAS MUDANCGCAS COGNITIVAS DOS SUJEITOS

O processo educativo promove antes de tudo mudanga, e estas sio mudangas
de comportamento, de pensamento e de consciéncia. Essas transformagoes afetam
o todo social e seus sujeitos, sejam eles/elas mulheres e homens imersos na realidade
histérico-cultural das sociedades. Nesse sentido, a mudanga tem a ver com conheci-
mento, ¢ esse, com escolariza¢ao, por isso:

A escola ¢ o lugar onde trabalhamos com o conhecimento
em si mesmo, independentemente de suas ligagoes com a

vida imediata, isto ¢, na escola o individuo aprende a se rela-
cionar com o conhecimento descontextualizado, a tomar a
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prépria organizagio do saber (basicamente construido pelas
vérias disciplinas cientificas) como objeto de sua reflexio.
Esse procedimento de pensar sobre o préprio conhecimen-
to, que em psicologia chamamos de metacognicio, ¢ talvez
o resultado mais fundamental do processo de escolarizacio.
O individuo que passa pela escola ¢ submetido, deliberada-
mente, & pratica de trabalhos com o conhecimento como
objeto; essa pratica provavelmente o instrumentaliza para
o modo de funcionamento intelectual tipico da sociedade

letrada (Brasil, 1999, p. 26).

A esse respeito, tenho claro que os comportamentos de mudanga nio se dao ao
acaso, ou pura e simplesmente desprovidos de ideologias, pois hd na educacao, como
em outros segmentos teéricos que submetem a prética educacional as légicas pré-pla-

nejadas de um quefazer concreto, condicionadas a uma estrutura social pré-posta.

E uma ingenuidade pensar no papel abstrato, num conjunto
de metas ¢ técnicas neutras para uma agio que se dar entre
homens, numa realidade que nao ¢ neutra. Isto s6 seria pos-
sivel se fosse possivel um absurdo: que o trabalhador social
nio fosse um homem submetido como os demais aos mesmos
condicionamentos da estrutura social, que exige dele, como
dos demais, uma opgao frente s contradi¢oes constitutivas da
estrutura. Assim, se a op¢ao do trabalhador social é pela anti-
mudanga, a sua agio e seus métodos se orientardo no sentido
de frear as transformacées. Em lugar de desenvolver um tra-
balho através do qual a realidade objetiva, ¢ um espago critico
em fungio de mudar a realidade (Freire, 1979, p. 49).

O educador Paulo Freire concebeu em sua teoria do conhecimento uma
inovadora metodologia de ensinar e de aprender, de superac¢io da alienacio ¢ da
ingenuidade, postulando a critica (dialética) da agao-reflexdo, da autonomia de pen-
samento, do educando enquanto sujeito de sua prépria educacio. Essa proposi¢ao
contrapunha a tradicional concepgio de educagio tecnicista-instrucionista, que
Freire denomina de educagio bancdria. Onde “o educando recebe passivamente os
conhecimentos, tornando-se um depésito do educador” (Freire, 1979, p. 50). Tal
educagio promotora da massificagiao da consciéncia ingénua, assim como de uma
posicao fatalista da visio de mundo e de condicionamento de comportamentos pas-

sivos frente as situacdes concretas da realidade, neste formato educacional centrado
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no autoritarismo e assistencialismo pedagdgico (doagio do saber), onde o “educa-
dor sabe ¢ 0 educando nio sabe”, fundada no antididlogo entre os sujeitos da apren-
dizagem, e destes com sua realidade, na nao participagdo no processo em que se
desenvolve a educacao. Ou seja, na domesticagao do educando, nota-se nesse ponto
principios contrérios aos de Freire: os da humanizagio e libertagao do educando.
Em suas propostas iniciais, Paulo Freire fez uma anélise da situagao educa-
cional do pais, criticando sistematicamente esta situagio negadora da “possibilidade
humana de existir”, da educag¢ao nao facilitadora da construcao do saber aberto, con-
tinuo ¢ inacabado.
O educador propunha uma revisao radical a partir de uma sondagem englo-
ando a realidade histérica de cada sujeito, pois, segundo ele, qualquer sistematiza-
band lidade hist j p g qualg
¢a0 educativa ha que se passar, antes de tudo, por uma identificagao das marcas dessa
dada sociedade, de seus valores e demais aspectos. Nestes termos, Freire dizia: “de
qualquer modo, para ser auténtico, ¢ necessario ao processo educativo que se ponha
em relacdo de organicidade com a contextura da sociedade” (Freire, 1959, p. 8).
A formagio de uma nova mentalidade social, critica ou habilmente “cons-
¢
ciente” de seus papéis sociais e de seu reconhecimento enquanto homens e mu-
lheres de personalidades em formagao e conexos com o mundo, Celso Beisieguel
fundamenta:
A formagio da personalidade democratica ¢ a emergéncia
da consciéncia critica implicam a aceitagio das mudangas,
a abertura ao didlogo, a tolerancia diante dos desacordos, a
introjecao da autoridade, o sentimento da responsabilidade,
a busca de participagio na construgio da vida coletiva, a pro-

cura do aprofundamento da capacidade de reflexdo sobre si
mesmo, sobre os outros e sobre a circunstincia (1992, p- 94).

”,

O metopo PauLo FREIRE”:
FUNDAMENTOS DESTA TEORIA DO CONHECIMENTO

A este respeito, propde-se fazer um breve apanhado dos principios e carac-
teristicas do ja mundialmente estudado “método Paulo Freire”. Pretende-se assim
referendar, em cardter de releitura e reflexao, quiao importante foi e continua sendo

para a educagio brasileira a formulagio e implementagao daquilo que o educador
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entendia tratar-se muito mais de uma teoria do conhecimento do que uma metodo-
logia de ensino, e método de aprender que um método de ensinar.

No bojo de seu método, o “compromisso’, o “respeito” e o “amor” por ho-
mens e mulheres estavam entre os seus paradigmas pedagégicos de enfoque funda-
mentalmente radical em defesa de uma sociedade democritica, de cunho igualitdrio
e de superagao de fatores opressores sociais.

Em seus pressupostos metodolégicos Freire apresentar situagoes problematiza-
doras do ato de ensinar e aprender, temas geradores retirados da prépria vivéncia do edu-
cando, possibilitando autoconhecimento e interagao do sujeito com o social-cultural.

Partindo de pontos mais aprofundados das dimensoes humanas do método

Paulo Freire, Lutgardes Costa Freire (2001, p. 34) destaca,

Seu método nio pode ser entendido na sua forma mais ampla,
se ndo se levar em consideragio o contetdo eminentemente
amoroso, amoroso porque sua proposta de libertaciao dos
oprimidos nao ¢ uma proposta piegas de quem, sentindo-se
culpado por explorar os oprimidos, procura sua redencao ten-
tando a ensinar o povo a ler ¢ a escrever. Paulo Freire era o
oposto disso; dizia que nio cabia aos opressores libertar aos
oprimidos, mas sim aos oprimidos libertarem-se a si mesmos
¢ aos opressores. Nio se pode entender essa afirmagio sem se
levar em consideragao sua dimensio amorosa. Nao se pode
entender esta afirmagio sem se levar em consideragio sua di-
mensao amorosa. Nao se pode entender a ideia de lutar com,
¢ nao para — ideia esta que nio ¢ simplesmente tedrica, mas
que se relaciona dialeticamente com a pratica — sem desvelar
sua dimensdo profundamente amorosa, nao se pode negar a
sua amorosidade pelos — homens, pelo mundo, pela boniteza
dos rios, pela boniteza da vida, pela boniteza de um dia, um
homem do povo saber ler e escrever. A educagao, dizia ele, ¢
um ato politico e, sendo politico, implica em uma escolha:
ou se ¢ a favor dos opressores ou se ¢ a favor dos oprimidos
(Sousa, 2001, p. 341).

Quando posto em pritica, o sistema de Paulo Freire caracterizava-se por uma
notével eficiéncia e simplicidade. Em seus passos iniciais se verifica a constante preo-
cupagio com a interagio do sujeito com seu ambiente social. Na descrigao feita por
Beisieguel (1974), fica clara esta caracteristica do método: “comegava por localizar

e recrutar analfabetos residentes na 4rea escolhida para os trabalhos de alfabetiza-
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¢ao. Prosseguia mediante entrevista com os adultos inscritos nos ‘circulos de cul-
tura, aqueles mais antigos e mais conhecedores da localidade” (Beisieguel, 1974, p.
165). Tais pesquisas em forma de entrevista originavam importante levantamento
bibliografico acerca de questdes referentes as experiéncias vividas pelos sujeitos, ora
citados, em seus cotidianos na vida familiar, no trabalho, nas atividades religiosas,
politicas e outros contextos sociais.

A partir dos temas geradores, o que vinha a seguir era uma série de debates
(didlogos) entre educador e educando, sob a dinimica da participagio auténtica,
do respeito as diferencas culturais ¢ da nao imposi¢ao ¢ autoritarismo educativo. O
“método de Freire” nao era “uma chave, um conjunto de técnicas, uma ferramenta,
uma muleta para responder as questdes do tipo: Ensina-me a fazer, como fazer, por
onde comegar, aonde chegar?! Nao ¢ uma nova técnica, uma nova metodologia,
uma receita” (Arroyo, 2001, p. 269).

Freire concebeu uma teoria de aprendizagem nao-diretiva, uma vez que se
conhecia a pluralidade s6cio antropoldgica dos homens e mulheres, negros, indios,
brancos, etc. Engendrava, sim, a chance do educando de decidir sobre o aprender,
o ato de recriagio e “ressignificagao dos significados”. Nesta linha de pensamento, a
teoria de Freire estaria englobada entre os “métodos ativos”, ou seja, “diz respeito ao
sujeito ativo, isto ¢, ao sujeito como participante ativo na constru¢ao do conheci-
mento” (Piconez, 2002, p. 67).

A criticidade do método conduz a desafios desencadeadores de proble-
matizagdes ¢ desalienac¢io do educando em fun¢io do mundo, de si mesmo, e

de sua libertacio.

Quanto mais nos problematizamos como seres no mundo
e com o mundo, tanto mais nos sentimos desafiados. Tao
mais desafiados, quanto mais obrigados a responder ao desa-
fio. Desafiados compreendemos o desafio na prépria agio de
captd-lo. Mas, precisamente porque captamos o desafio como
um problema em suas conexdes com outros, num plano de
totalidade ¢ ndo como algo petrificado, a compreensio resul-
tante tende a tornar-se crescentemente critica, por isto, cada

vez mais desalinhada (Freire, 1987, p. 70).
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Paulo Freire costumeiramente se colocou-se em posi¢ao de aprender. Destaco
ainda sua habilidade de escuta, de observagao, considerando sempre as experiéncias do
outro. Ainda mais, esteve sempre a favor do didlogo, nunca se furtou ao debate, nem
tampouco se distanciou do movimento social, politico, cultural. Essa conduta politi-
co-pedagdgica ele transferiu para seu “método” de alfabetizagio de jovens e adultos.

O educador entendia “a liberdade como uma conquista ¢ ndo como uma
doagio” Neste campo de ideias, sobre a préxis educativa, nao hd nenhum espago
“a alfabetizacio domesticadora, alienante, que nao permite aos alfabetizandos pro-
nunciarem o seu mundo, negadora de sua contribui¢ao educacional, refor¢adora da
cultura do siléncio” (Schwendler, 2001, p. 108).

Em fungio das afirmagdes ora citadas, se percebe no método Paulo Freire
dois principios que sintetizam a suas génesis, seus nucleos paradigmaticos norteado-
res do pensamento pedagégico de seu criador. Sio eles: o principio da politicidade
do ato educativo e da dialogicidade do ato educativo.

Sonia Couto Feitosa (2001) analisa com competente propriedade em seu es-
tudo Método Paulo Freire: principios e priticas de uma concepgio popular de educagio,
os principios aqui apresentados:

Politicidade do ato educativo. Um dos axiomas do método
em questdao ¢ que nao existe educacio neutra. A educacio
vista como construgio e reconstruc¢io continua de signifi-
cados de uma dada realidade prevé a acio do homem sobre
essa realidade. Essa acao pode ser determinada pela crenca
fatalista da causalidade ¢, portanto, isenta de anélise, uma
vez que ela se lhe apresenta estdtica, imutdvel, determinada,
ou pode ser movida pela crenca de que a causalidade estd
submetida 4 sua anélise, portanto sua agio ¢ reflexdo podem
alterd-las, relativizd-las, transformé-las (...) A visio ingénua
que homens e mulheres tém da realidade faz deles escravos,
na medida em que, nio sabendo que podem transformi-la,
sujeitam-se a ela. O que existe de mais atual e inovador no
método Paulo Freire ¢ a indissociagio da constru¢io dos

processos de aprendizagem da leitura e da escrita do proces-
so de politizagio (Feitosa, 1999, p. 2).

Sobre esse principio, o método proporciona ao educando e ao educador de-

safios de reflexdo sobre a razao de suas existéncias sociais, desafios de repensar sua
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realidade a partir de uma 6tica critica e de participagio nas decisdes sociais. Esta

fundamentacio dd ao método um cardter eminentemente politico-educativo.

O segundo principio metodoldgico propde o engajamento do sujeito na

aprendizagem e, a partir deste aprender, uma inser¢io, ou interagio com os fatores

socio-culturais.

Dialogicidade do ato educativo. A relagio pedagdgica ne-
cessita ser, acima de tudo, uma relagao dialégica. Esta pre-
missa estd presente no método em diferentes situagoes:
entre educador e educando, entre educando e educador ¢
o objeto do conhecimento, entre natureza e cultura. Sem-
pre em busca de um humanismo nas relagoes entre homens
¢ mulheres, a educagio, segundo Paulo Freire, tem como
objetivo promover a ampliacio da visio de mundo, ¢ isso
s6 acontece quando essa relagao ¢ mediatizada pelo didlo-
go. Nao no mondlogo daquele que, achando-se saber mais,
deposita o conhecimento, como algo quantificivel, naquele
que pensa saber menos ou nada saber (...). A dialogicidade,
para Paulo Freire, estd ancorada no tripé educador-educan-
do - objeto do conhecimento, entendo essa justa posicio
como atitude democrética, conscientizadora, libertadora,

daf dialdgica (Feitosa, 1999, p. 3).

Outras dimensoes caracteristicas do método sio os momentos, ou fases de

sua implementagio, que se destacam por sua énfase no sujeito e na sua realidade

existencial. Destaco:

i) A tematizagio, ou seja, selegio dos temas geradores.

ii) Escolha das palavras geradoras, sendo essas acompanhadas de ilustragoes

quc s¢ relacionam com O tema.

iii) Problematizagio: tentativa de superagao das dificuldades tanto de apren-

dizagem funcional quanto de uma visao ingénua de mundo.

De forma breve e simples, buscou-se abordar um pouco do singular peda-

gdgico do método Paulo Freire; no entanto, para um melhor entendimento, faz-se

necessario a leitura do livro Educagio como Pritica de Liberdade, onde o préprio

Paulo Freire descreve a execugio prética de seu método.
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PAuLO FREIRE: E A INTERAGAO ENTRE O HOMEM E O MUNDO

Percebe-se nos escritos do educador Paulo Freire as no¢oes de colaboracio.
O pensamento e a prdxis coexistem e se inter-relacionam em constante dialética e
empirismo pedagégico préprio de uma visao de libertagio de homens e mulheres
para consigo mesmo e, assim, para com o mundo.

A educagio, enquanto principio de acio cultural para a dominagao de
classe que busca impor sobre homens e mulheres o pensamento de inferiorida-
de, é a mesma que nao lhes permite perceber que sao seres reflexivos, criticos
e criativos, tipicamente personas histéricas culturais de relagoes sociais. Mas,
“nao lhes sendo possivel matar ou fazer desaparecer a capacidade de pensar dos
homens” (Freire, 1982, p. 101). Perceber a si mesmo em respeito ao outro, é um
ato fundamentalmente humano, dai a constante énfase da teoria freiriana em
abordar a ética e a singularidade do amor, sempre por intermédio de um dos
aspectos do relacionamento: o didlogo.

Por isso, a preocupagio sempre presente da conscientiza¢ao em superagao
da nao participagio, do nao pensar, do nio agir, ou seja, da antididlogicidade: “¢
no didlogo que nos opomos ao antididlogo-cultural” (Freire, 1979, p. 46). Sob as
ideias de socializagao e de mediagao educacionais, torna-se necessario mais do que
nunca o resgate da célebre frase do educador Paulo Freire: “ninguém educa nin-
guém, ninguém educa a si mesmo, os homens se educam entre si em comunhao”
(Freire, 1987, p. 53).

Freire constituiu-se num fascinante expositor de teorias a respeito da
educagao, da cultura ¢ do homem em relagao com o seu que-fazer histérico. Ele
jamais se furtou ao debate, a0 empenho em entender e superar os problemas
sociais de seu tempo, conjugando prudentemente teoria e a¢io prética coleti-
va. Tais preceitos de sua pedagogia podem ser operacionalizados, ou mesmo
aplicados a segmentos variados envolvidos na educa¢io formal e nao formal, a
movimentos, organizagdes ¢ institui¢oes que atuam no campo da Educagio de

Criangas, Jovens ¢ Adultos.
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A RELAGAO ENTRE ENSINAR E APRENDER

O sentido de potencialidades de igualdades entre os sujeitos da agao educati-
va no sentido de que todos conhecem (possuem cultura) carregam dominios de seus
locus. Quando hé esse reconhecimento, a educagio toma forma de respeito mutuo
entre educadores e educandos. Eis, uma méxima na proposta freiriana de pedagogia
que prima pela liberdade, que estimula profundamente a espontancidade dos envol-
vidos na aprendizagem.

De forma que a agio de ensinar e de aprender sio, para Freire, uma intera¢io
de “dar e receber” em sentido nio egoista, em que a fungio ou papel do educador
nao ¢ simplesmente de relatar, de discursar sobre conhecimento, e sim de provocar
no educando a curiosidade, a inquietagio, o gosto pela investigagao dos fatos e dos
acontecimentos. Aprender/ensinar_, em outras palavras, ensinar se dilufa na expe-
riéncia realmente fundamental de aprender continuamente (Freire, 1996).

Com base na sua prépria vivéncia, Freire apresenta as caracteristicas que cada
educador ético deve desenvolver em sua prdxis, sendo, pois, a dialogicidade a medida
inicial de toda a agao pedagdgica. A horizontalidade nas relagoes entre educador e

educando, o respeito o respeito mutuo a colaboragio durante o ato de conhecer.

A grande riqueza da experiéncia de um educador que se poe na
postura que a gente estd tentando descrever aqui estd exatamente
em que, no fundo, ele deve viver a relagio entre a sua posicio,
mas de quem j& percorreu certa caminhada (Freire, 1986. p. 83)

Segundo Freire, o processo em que se desenrola o “conhecer”, estd em confor-
. <« - . . -~ » . 14
midade com o que se chama de “educagio e conscientiza¢io’, isto ¢, 0 momento de
reflexdo radical, sistematico e rigoroso do conjunto do todo social em que se vive.
O cendrio de onde se abordara o ato educativo. Sendo assim, a préxis ¢ uma eterna
partida e chegada, um ciclo permanente, pois a agio depois de executada ¢ refletida,
onde emerge outra agao ¢, em seguida, outra reflexio e, assim, ininterruptamente.
Tal concepciao pedagdgica propde a existéncia de um mundo aberto ao
pgao pedagogica prop
novo, e, assim, podendo ser deslocado em diferentes dire¢coes, dependendo da
acao exercida sobre ele. Daia possibilidade da liberdade e da igualdade entre todos

os fazedores da educagio.
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Ha nesta tese a crenga de que, sendo 0 homem um ser ontologicamente _ de
relagoes, € possivel a superacao das diferencas sociais a partir de posturas éticas, de pro-
cedimentos pedagdgicos baseados no didlogo. Atrevo a dizer que, intermediado pelo
didlogo, aprender e ensinar acontecem simultaneamente; isso €, numa pratica educa-
tiva auténtica, ndo nos moldes da educagio instrucionista, e sim, autdbnoma, na qual
os sujeitos, nas suas inter-relagdes subjetivas, se percebem como aprendizes e mestres
a0 mesmo tempo. De outro modo, a aprendizagem seria estatica, pois “ensinar inexiste
sem aprender e vice-versa e foi aprendendo socialmente que, historicamente, mulheres
¢ homens descobriram que era possivel ensinar” (Freire, 1996, p. 27).

Portanto, desse ponto de vista, com essas afirmagdes que a teoria de educagio
ndo transmissiva, no reprodutora de Paulo Freire, quando ele propae a criticidade
enquanto principio, ataca a acdo educativa que ele concebia como “banciria’, ou
seja, aquela norteada pela passividade calcada em eixos tradicionais que deforma a
criatividade tanto do educando como do educador.

Nessa visao, estd presente mais um principio de Freire: o do inacabamento
do ser. Dentro dessa visao, o fatalismo cede lugar ao impeto de transformagio e de
busca (Lopes, 2001). Nesta construgio e reconstrugao permanente inerente ao ho-
mem, o autoconhecimento, a critica exercida sobre o ato educativo, postula uma

verdadeira acio de aprender e ensinar.

Neste caso, é a forca criadora do aprender de que fazem par-
te a comparagio, a repeti¢o, a constatacao, a duvida rebelde,
a curiosidade nio facilmente satisfeita, que supera os efeitos
negativos do falso ensinar. Esta é uma das significativas van-
tagens dos seres humanos: a de se terem tornado capazes de
ir mais além de seus condicionamentos (Freire, 1996, p. 28).

E parte da reflexio de Freire a perspectiva critica e dialdgica, tornando-se
nio somente um instrumento ou articulacio a fim de buscar resultados, e sim um
fundamento de sua pedagogia. E antes de tudo uma tomada de posigio a favor da
humanizagao, é uma a¢io pessoal de opgao por um mundo verdadeiramente justo
e democritico. Destacar a educagio e do ato do conhecer implica falar da dialogi-
cidade de Freire, e este inexiste isoladamente, fora, por exemplo, do fendmeno do

ensinar e do aprender. O didlogo espontineo e verdadeiro constitui uma troca e nio
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apenas um emissor que discursa e um receptor que meramente ouve ¢ nao devolve a
fala dizendo o que pensa ou simplesmente o que sente. E ai que a situagio educativa
¢ fundamentalmente uma pratica de relagio inconfundivelmente ativa entre educa-
dor e educando.

Com posicionamento propositivo a esse respeito, Marilene Amaral (2001,

p prop P
« . . - .
p- 142) afirma que “o ato do conhecimento acontece numa triangulagio enriquece-
dora entre educador, educando ¢ o contetido”. A educagio, tanto de criancas como
de Jovens e Adultos, no que se refere ao saber, mais do que nunca, possui um elo na
pratica social. Portanto, como ela esté relacionada a carga intelectual, 4 produgio do
conhecimento cultural da vida dos educandos, “dai que corresponde a condi¢ao dos
homens como seres histdricos e a sua historicidade” (Freire, 1987, p. 73). Reconhe-
p

cem e percebem que sao seres capazes de ir além de si proprios.

UMA PEDAGOGIA ORIENTADA PELA REALIDADE

A viso agugada de Freire estd demonstrada na percepgao que ele tinha de sua
época. Notabiliza-se a sua capacidade de compreender seu contexto histérico, e dai que
vinham suas habilidades de propor caminhos que levam a uma pedagogia da libertagao.

Analisando sua produgao tedrica, se verifica que nao é possivel separar sua teo-
ria do ser humano e da esperanca que ele tinha em um mundo fraterno e de igualdade.

Em sua obra Pedagogia do Oprimido, fica clara sua convicgio em transformar
o homem ¢ 0 mundo. Ele trabalhou ainda as multiplas dimensoes sociais-humanas,
como: antropoldgica, ética, politica, gnosioldgica, etc.

Mas, pensar o ser humano em sua situagio problematica de relagio com o
mundo, seus conflitos, condicionamentos ¢ demandas civico-sociais e politicas, re-
quer uma tomada de consciéncia para a superagao da tio falada desumanizacao, fru-
to da cruel sociedade neoliberal, que ora se apresenta em sua fase mais excludente.

Em profunda devogio ao ser, Paulo Freire ofereceu sua singular Pedagogia do
Oprimido justamente aos excluidos, aos esfarrapados do mundo. O educador dedi-
cou sua teoria aos que, por si s6, ndo possuem nem vez, nem voz. Enfocou sua prética
educativa em fungio dos iletrados, para que esses pudessem entender o processo de

conhecimento como pratica de superagao da opressao e da autoconscientizagao.
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Em razdo desta libertagio ¢ que Mucchielli (2001, p. 70) afirma:

Num momento em que impera entre nés a globalizacio
neoliberal, a ideologia do pensamento tnico, a ideologia do
mercado acima da vida, em que se decretou o fim das utopias,
momento de fatalismos e de sentimento de impoténcia, a re-
tomada da Pedagogia do Oprimido nio pode ser um exercicio
puramente tedrico.

Partindo da ideia de que o autor nao dissociava teoria-pratica e realidade, a
consequéncia dessa politica penso, ¢ a sua produgao literdria em razio de sua atua-
¢ao ideoldgica enquanto ser humano comprometido com sua realidade, com seu
mundo: o0 mundo dos oprimidos, o mundo dos iletrados que estavam a margem das
decisoes da sociedade.

Refletir na pedagogia de Paulo Freire ¢ pensar em estratégias para a superagao
da divida que o Brasil possui com seus milhdes de analfabetos, ¢ acreditar em uma
educagio de cunho “popular” realmente emancipadora.

Em Freire, é fundamental a agio dialdgica, pois para comegar, ¢ necessdrio
que quem atualmente impede o direito de falar possa restabelecé-lo. A dita dialogi-
cidade possui na teoria do educador uma posigao de destaque. Ha que se considerar
o processo educativo um ato libertador, um “instrumento” de resgate da tao sonhada
humanizagao através da agao-reflexao.

Sendo assim, um dos motes ideoldgicos de Freire era que a agio dialdgica ¢
fundamentalmente agao-reflexdo, ou seja, para ele uma préxis que conduz a libertagao.

A pedagogia de Paulo Freire contrapunha a dominagao ideoldgica engendra-
da pela educa¢ao denominada tradicional, de cunho puramente tecnicista e autori-
tério. Para o educador, era necessdrio o resgate do direito a cidadania.

E neste aspecto que sua agio dialdgica, contrapondo a ideia antididlogica,
reivindica uma educacio que va além daquelas transmissoras de conhecimentos.
Propoe uma educacio promotora de relagoes igualitarias, de uma aprendizagem
norteada pela descoberta, pela possibilidade de criar e recriar a cultura.

A educagio que empiricamente se desenvolveu, problematizando as situa-

¢oes onde se desenvolve o ensino, nao pode ser meramente mecinica, pois se o fosse,
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seria antagdnica. E claro que ndo daria nenhum valor s intersubjetividades, ine-
rente a quaisquer grupos de aprendizagem. Segundo essa teoria, homem e mundo
se relacionam e, assim, a realidade ¢ necessariamente resultado da a¢ao humana na
histéria. Se apresenta dessa forma a afirmagao da historicidade humana, dos sujeitos
serem ao longo do tempo produtores de sua propria realidade.

Pergunto: A quem interessa a educacio despida da formagio da consciéncia
critica? Pensar o contexto a partir das classes sociais, supondo a existéncia de um
grupo dominante e os dominados, creio que a quem domina interessa o condiciona-
mento e a possibilidade de quem ¢ dominado.

Se a educagio bancaria se apresenta isenta do didlogo, fatalmente ela se carac-
teriza por uma relagio de manipulagio ou adestramento, mantenedora da conscién-
cia ingénua. “Este é um dos problemas mais graves que se opoe 2 libertagio. E a rea-
lidade opressora, ao construir-se como um quase-mecanismo de absor¢ao daqueles
que nela se encontram” (Freire, 1987, p. 38). A partir das evidéncias acima citadas, é
que o educador propde a superacio da educagao “banciria’, e compreende o ser hu-

mano nasua amplitude. Portanto, o humano esté cternamente a procura dC ser mais.
CoNsIDERACOES FINAIS

A pedagogia de Paulo Freire permanece como um marco teérico e pratico da
educacio libertadora, que continua a desafiar a escola contemporanea a repensar seus
fundamentos, conteudos ¢ finalidades. Sua concepgao de educagio como pratica de
liberdade reafirma o carater politico e ético do ato educativo, reconhecendo que o
processo de ensinar e aprender ¢, antes de tudo, um exercicio de humanizagao cada
vez mais necessario. Através da dialogicidade, da problematizagio e da prixis, Freire
propoe a superacao da educagio bancdria ¢ do fatalismo histérico, recolocando o edu-
cando como sujeito ativo de sua propria formagio e da transformagao social.

Na alfabetizacao de jovens e adultos, o pensamento de Paulo Freire assume
relevancia inquestiondvel por integrar o saber popular e o saber cientifico em um
mesmo movimento de constru¢ao do conhecimento. Freire concebe a alfabetizagao
niao como um fim em si mesma, mas como um meio para a conscientizagao critica

(efeito necessdrio para se alcancar a formacio da cidadania) e o empoderamento dos
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sujeitos. Sua metodologia, baseada em temas geradores, parte da realidade concreta
do educando para alcangar o nivel da abstracao conceitual, promovendo um apren-
dizado significativo, enraizado na experiéncia e na cultura de cada comunidade. Essa
abordagem permanece atual frente aos desafios da educagio brasileira, sobretudo
no enfrentamento das desigualdades histéricas e na promogio de uma pedagogia
participativa e emancipadora.

Portanto, revisitar o legado freireano ¢é reafirmar o compromisso da educagio
com a transformag¢ao do mundo e com a formacao de cidadaos criticos, conscientes
e soliddrios. A teoria ¢ a pratica de Paulo Freire apontam para uma pedagogia da es-
peranga, na qual o amor, o didlogo e a ética constituem fundamentos da agio educa-
tiva. Seu pensamento, longe de se encerrar em seu tempo histérico, projeta-se como
uma proposta ontoldgica e politica de resisténcia, capaz de inspirar novas geragoes
de educadores na luta por uma sociedade mais justa, democratica e humana. Assim,
compreender Freire ¢ compreender que ensinar ¢ um ato de coragem e de compro-
misso com a liberdade — um gesto continuo de fé na capacidade do ser humano de

reinventar-se e transformar sua realidade.
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JOSE RODRIGUES DE CARVALHO

CONSCIENCIA NEGRA NA
ESCOLA COMO EXPRESSAO DA
“"PEDAGOGIA EPISODICA™

INTRODUGAO

Dia da Consciéncia Negra faz parte do calenddrio escolar desde 2003. No

entanto, somente em 2011 o dia 20 de novembro foi instituido oficialmen-

te pela Presidenta da Republica, Dilma Rousseff, como o Dia Nacional de
Zumbi e da Consciéncia Negra, data que rememora o assassinato do lider da resis-
téncia contra a escraviza¢ao no Brasil. E, em 21 de dezembro de 2023, foi sanciona-
da pelo entdo Presidente da Republica, Luiz Indcio Lula da Silva, a Lei n° 14.759,
que constituiu feriado nacional o dia 20 de novembro. Nesse sentido, a atividade
hora em descri¢ao e andlise foi desenvolvida na escola considerando esse contexto, e
o que estabelece o referencial curricular da Lei n° 10.639/2003.

O texto a seguir representa uma tentativa de reflexio a partir da vivéncia co-
tidiana no “chio da escola”, sobre uma experiéncia de participagao e intervengio em
uma agao pedagdgica voltada 4 temdtica da Consciéncia, Negra em uma institui¢ao
de Educacio Bésica (Ensino Médio), onde exerci a fungao de docente. O propésito
principal é reconhecer as expectativas de aprendizagem e analisar os aspectos peda-
gdgicos do ensino relacionados ao tema, considerando as iniciativas realizadas pela

equipe gestora, pelos professores e pelos/as estudantes da escola.

1 Nio existe um conceito formal de “pedagogia episédica’, mas trata-se de um modo de ensino que trata temas e
contetdo de extrema relevancia, apenas em momentos ou “episédios” de eventos na escola.
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A atividade, segundo informagio da diretoria j4 faz parte do calendério de
eventos da escola. Para meu relato delimitei a edicio realizada no ano de 2022, pe-
riodo fortemente marcado pelos traumas do isolamento social, das mortes pelo con-
tdgio com o virus SARS-CoV-2 e o fechamento das escolas em fun¢io da pandemia.

A cartografia deleuziana foi a estratégia metodoldgica adotada na pesquisa,
visando compreender como o evento se organizava em seu andamento. Por esse ca-
minho, segundo Passos e Barros (2009), a constitui¢ao do pesquisador cartdgrafo
provoca, pela agao recorrente do fazer cartogrifico, um rompimento com culturas
e modos de produgio e compreensio de ciéncia e de mundo arraigados em certezas
e verdades absolutas. Esse processo de constituigio acontece quando se estd com a
atengao aberta, ndo apenas ao fazer ciéncia, mas também nos processos de subjetiva-
¢a0, de compreensao e producio de mundos.

A motivagio para refletir sobre essa temdtica teve origem no meu pertencimen-
to a0 espago escolar como educador e como pesquisador das diferengas raciais na es-
cola. Sendo que, mesmo antes dos instrumentos juridicos normativos que hoje temos,
as manifestagoes de racismo contra a populagio negra - maioria na escola publica - ja
me incomodavam. A partir da conquista da legislagao as preocupages passaram para
o nivel do querer compreender as raizes do problema e pensar formas de combaté-lo.

Foi a partir desse compromisso que, ao tomar ciéncia durante o planeja-
mento da escola no més de fevereiro de 2022, que a Consciéncia Negra deveria ser
executada no segundo semestre daquele ano letivo, algumas expectativas e questoes
figuraram nossa imaginagio, vislumbramos trabalharmos as recomendagées da Lei
10.639/2003 com os/as estudantes, e acumularmos conhecimentos sobre a Histéria
africana e Afro-brasileira, que seriam utilizados no combate ao racismo na escola e
na vida, e em parte, expressos na data de 20 de Novembro durante o evento.

Associada 4 esta expectativa surgiu a seguinte questio que orientou as obser-
vagoes sistemdticas como pesquisador no decorrer do processo, ou talvez episddios
de organizagio e realizagao da atividade: Qual é o propésito pedagégico de ensino e
a expectativa de aprendizagem do corpo docente, com o tema trabalhado na Escola
para a realiza¢io do Dia da Consciéncia Negra, e como essa agio perpassard as agoes
desenvolvidas no seu curriculo?

Desde que a populagio negra conquistou seu espago na escola, ela reivindica
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aimplantacio do curriculo para as relagoes étnico-raciais nas escolas. E, com a insti-
tuicao do referencial curricular da Lei n° 10.639/03, esse conteudo deveria ocupar
a centralidade nas politicas publicas de educagio, até alcancar todas as escolas, edu-
cadores/as ¢ estudantes no Brasil. Isso significa, segundo Gomes (2012) rever todo
o discurso histdrico, nao podendo ser entendido como apenas acrescentar um tema
no programa de ensino.

Isso passa por pensar e valorizar a contribuigio de Africa e de sujeitos negros na
constitui¢ao do pafs. Para que esta sugestao se efetive ¢ necessdrio “ampliar e consolidar o
ensino de geografia e histéria ligadas 2 Africa e 3 didspora africana, sobretudo no Brasil,
com base nas demandas especificas que resultaram na Lei 10639/03, que altera um ar-
tigo da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagio, e na Lei 11645/08”. (Ratts, 2016, p.135).

Pensando no modo como as agoes cotidianas sao cada vez mais publicizadas,
a escola ndo passa inc6lume a adesdo da sociedade a espetacularizagio de todos os
espacos da vida, por isso hd muito tempo incorporou os eventos escolares no seu
curriculo. Nesse contexto, o Dia da Consciéncia Negra em muitas escolas brasileiras
tornou-se uma oportunidade para tratar o tema da luta contra a escravidao negra no
Brasil, num espetéculo que mais oculta do que evidencia a dimensio do problema -
racismo - advindo da histéria escravista do Brasil contra sua populagio negra.

O transcorrer do percurso da investigagao nos proporcionou a experiéncia de
perceber que no espago cultural escolar com o evento da Consciéncia Negra pode
ser uma oportunidade rica em aprendizagem antirracista, para isso faz-se necessério,
além de uma consistente formagio do corpo docente e administrativo-pedagdgico
na temdtica, e estruturar um plano de realiza¢ao do evento em que todas as etapas
contenham objetivamente as habilidades e competéncias a serem desenvolvidas com
os/as estudantes, na perspectiva de compreenderem a Histéria da Africa e a Cultura

Afro-brasileira, visando erradicar o racismo na escola e na sociedade.

PERCURSO CARTOGRAFICO DO EVENTO EPISODICO NA ESCOLA

O método cartogrifico foi o percurso metodoldgico adotado para conduzir
a observagao constituindo-se numa pesquisa-intervengao, no sentido defendido por

Passos e Barros (2009)
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A Cartografia como método de pesquisa-intervengao pressu-
poe uma orientacio do trabalho do pesquisador que nao se
faz de modo prescritivo, por regras jd prontas nem com obje-
tivos previamente estabelecidos. No entanto, nao se trata de
uma agio sem direcio, j4 que a cartografia reverte o sentido
tradicional de método sem abrir mio da orientagao do per-
curso da pesquisa. O desafio ¢ o de realizar uma reversao do
sentido tradicional de método - ndo mais um caminhar para
alcancar metas pré-fixadas (metd-hddos), mas o primado do
caminhar que traga, no percurso, suas metas (Passos; Barros,

2009, p. 17).

Sobre esse prisma estou considerando que objeto, sujeito e conhecimento sio
efeitos coemergentes do processo de pesquisar, ou seja, nao me orientei na pesquisa
pelo que eu suporia saber de antemao acerca da realidade que emergiu no decorrer
do ano letivo, até a ocorréncia episddica do evento. Nesse sentido meu ponto apoio
foi a experiéncia adquirida no modo de fazer que gerou um saber, um saber que veio,
que emergiu do fazer. Tal primado da experiéncia, ainda segundo Passos e Barros
(2009) “direciona o trabalho da pesquisa do saber-fazer ao fazer-saber, do saber na
experiéncia & experiéncia do saber. Eis ai 0 “caminho” metodolégico”

Em “Percursos metodoldgicos de cartdgrafos no educar” Moura e Sabino
(2016) ressaltam que cartografar ¢ conectar linhas, afetos, descjos, construir pas-
sagens. Ao mover-se na pesquisa o pesquisador-cartdgrafo conecta linhas de agao,
sentidos, leituras e territdrios diversos, conecta afetos e desejos — 0 que o mobiliza a
pesquisar. E assim constroi passagens, porque os movimentos de aprender € pesqui-
sar estdo na circularidade do viver, nao terminam, fluem em passagens construidas.

Inspiradas em Gilles Deleuze e Félix Guattari (1995), as autoras defendem a
cartografia como estratégia metodoldgica de pesquisa, que visa compreender algo
que estd em andamento, que estd acontecendo, ou seja, contribui como método que
busca dar conta das alteragdes e complexificagoes da ciéncia, tecnologia e cognigio.
Esse processo de constitui¢o acontece quando se estd com a atengio aberta, nio
apenas ao fazer ciéncia, mas também nos processos de subjetivagio, de compreensao
e produgao de mundos e intervengoes. O intuito do caminho cartografico ¢ acom-
panhar um processo, ¢ no representar um objeto. Em linhas gerais, trata-se sempre

de investigar um processo de produgao.
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Tenho acordo com a ideia dos autores do método cartografico de que toda
pesquisa ¢ intervengao. Sendo assim exige do cartégrafo um mergulho no plano da
experiéncia, 14 onde conhecer e fazer se tornam insepardveis, impedindo qualquer
pretensio a neutralidade ou mesmo suposi¢ao de um sujeito e de um objeto cog-
noscentes prévios a relagio que os liga. E por se tratar dos problemas de racismo,
discriminagio e do preconceito, agdes subjetivas que impde as vitimas uma carga de
sofrimento inimagindvel, acredito que o seu enfrentamento se faz necessariamente
por duas vias: politica e psiquicamente. Por esses motivos estive atento a proposta da
Consciéncia Negra nos seus aspectos nio sé pedagdgicos e cognitivos, mas também
socioemocionais, atitudinais e politicos.

Professor recém-chegado 4 escola, diferente da maioria veterana, procurei
identificar e compreender a sistemdtica de organizagio da Semana da Consciéncia
Negra que aconteceu em 18 de novembro de 2022, por ser o tltimo dia letivo antes
da data exata. Objetivamente pude identificar atividades que precisavam ser desen-
volvidas, estas se encontram expostas no Quadro 1. Sobre estas ¢ as demais infor-
magdes, tive a impressao de que, por ser uma atividade que vinha sendo realizada ja
hd alguns anos no curriculo da Escola, entre o corpo docente e administrativo havia
um modo espontineo de realizar o evento, ndo havendo necessidade de uma siste-
mitica de planejamento, pois a maioria ji sabia como proceder, bastava orientar e
motivar os/as estudantes, e aguardar a data da realizagao. Essa hipdtese foi levantada
ao perceber que o tema do evento desde o seu antincio l4 atras no Planejamento em
fevereiro s6 retornou a ser pautado no més de outubro, pouco mais de um més para

a data da sua realizagao.

QUADRO 1 - Demonstrativo do planejamento paraa

Consciéncia Negra na Escola

Demandas Encaminhamentos/Agées
Antncio do evento No planejamento anual (fevereiro/2022)
Modalidade do evento Gincana
Horério de realizagio do evento Os trés turnos (matutino, vespertino e noturno)
Coordenacio geral do evento Diretor e vice-diretores
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Reuniio para planejar Realizada na sala de professores/as informal-
mente
Reunido para avaliar o processo Nao houve.

Distribui¢ao das tarefas entre os/as docentes

A coordenacio do evento distribuiu para alguns
professores. E cada docente regente de sala mo-
tivava ¢ acompanhava os preparativos da turma
para o evento

Material de divulgagio em rede social e outros
meios

Nio houve

Organizagao do espago (Quadra da Escola)

Improvisado no dia do evento

Corpo de jurados/as

Formado voluntariamente no horério do evento

Logistica de som para o local do evento

Uma equipe se encarregou de instalar uma caixa
de som actstica no local e rodar as musicas
(com pouca relagio com a temitica)

Equipes docentes responséveis por cada turno

Ficou a cargo de quem trabalhava no turno

Responséveis pelo registro fotografico e audio-
visual do evento

Nao houve designagio. Ficou a cargo de quem
se dispusesse.

Apuragio da gincana

Em cada turno um professor se encarregou de
fazer a apuragio dos pontos

Reunido de avaliagiao do evento

Nio houve

Feedback com os/as estudantes sobre o evento

Sem deliberacio coletiva, ficou a cargo de quem
se interessasse a fazer com suas turmas

Avaliacio de resultados pedagégicos e de apren-
dizagens

Nio houve

Organizado pelo autor, 2025.

Apresentando de forma mais detalhada o processo e a organizagiao do Dia
da Consciéncia Negra na escola, ocorreram as seguintes agdes: a defini¢ao que o
evento teria o formato de gincana e, esta teria varias atividades com alusao a temas
sobre personalidades negras (artista ator/atriz e cantor/a, desportista, lideranca, es-
critor/a, politico, cientista) ¢ a cultura afro-brasileira (culindria, musica, danga, ¢
responder questoes relacionadas ao tema). Na (Figura 1) vemos o espago da Quadra

de Esporte onde ocorreram as atividades.
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FIGURA 1 - Turmas na Quadra Esportiva da

Escola no momento da Gincana

=
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Fonte: Arquivo do autor, 2022.

Essas atividades consistiam em organizar um desfile da beleza negra (cada
turma teria um casal representante), arrecadar o maior nimero de lacre de latas de
aluminio, de alimentos para formar cestas, doar sangue de sangue para Fundagio
Centro de Hemoterapia ¢ Hematologia do Para (HEMOPA) da cidade (os/as es-
tudantes com idade para doagio), criar e expressar uma “frase de efeito” durante as
apresentacdes, apresentar um prato da culindria africana, e demonstrar entusiasmo
durante o evento.

Durante cada turno de funcionamento da Escola as turmas se reuniram na
Quiadra de Atividades Fisicas, e um/a professor/a coordenou, com auxilio de ou-
tros/as apresentagdes de cada turma (1°, 2° ¢ 3° Anos do Ensino Médio, nomeadas
por cores). O recebimento dos materiais arrecadados compunha a primeira parte do
evento. O segundo momento, o mais aguardado, era o das apresentagoes culturais e
do desfile da beleza negra (Figuras 2 ¢ Figura 3). Para esse momento compés-se um
corpo de jurado/as com seis professoras/es que acompanhavam as apresentacdes ¢ as

avaliavam numa planilha com pontuagées que variavam de 50 a 1000 pontos.
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F1GURA 2 - Frases de efeito F1GURA 3 - Desfile da Beleza Negra

Fonte: Arquivo do autor, 2022. Fonte: Arquivo do autor, 2022.

Terminadas as apresentages essas planilhas eram recolhidas para a apura-
¢ao, que era realizada por professores/as de matemdtica e acompanhada pela coor-
denagio (Diretor e Vices) que, em seguida davam o resultado. Os alimentos foram
doados para familias em vulnerabilidade alimentar e os lacres para uma institui¢ao
filantrépica. Cumpridas essas tarefas em cada turno encerrou-se o Dia da Conscién-

cia Negra na Escola.

FIGURA 4 - Escritor negro brasileiro ~ FIGURA 5 - Personalidade negra feminina

Fonte: Arquivo do autor, 2022. Fonte: Arquivo do autor, 2022.

O propésito das fotografias nio ¢ ilustrar, e sim posiciona-las de igual
para igual com o texto numa complementariedade, que a0 mesmo tempo guar-
dam suas independéncias significativas. Sao dizeres e enuncia¢io discursiva e
linguagem plenas de significagdes, que trazem artefatos culturais e corpos e cor-
poreidades de sujeitos racializados como protagonistas do evento, mas sem uma

perspectiva critica.
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Nesse sentido, Ratts (2016) propde compreender a corporeidade como
territdrio politico e epistemoldgico da diferenga. Quando o corpo negro ¢ cele-
brado apenas como simbolo estético, sem reflexdo critica sobre sua desumanizagao
histdrica, a agao educativa refor¢a um exotismo cultural, reproduzindo, ainda que

involuntariamente, a légica colonial de representagio.

A ConscieNcIA NEGRA ENTRE A TEORIA E A PRATICA NA ESCOLA

No Brasil, as discussoes envolvendo questoes culturais e étnicas se intensificam
e o reconhecimento da Cultura Afro-Brasileira torna-se, nio uma opgao, mas obri-
gatoriedade em toda a nagio, devido a criacio da Lei Federal n.° 10.639/2003, que
determina o ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana em todos os esta-
belecimentos educacionais, sejam eles particulares ou ptiblicos. (Reis; Ferreira, 2008).

Discutir a implementagao das normativas presentes na legislagao brasileira
para a equidade racial no espaco escolar se coloca como um desafio que precisa ser
encarado a partir de formagao cientifica acerca do tema e dos seus meandros histdri-
cos e efeitos socioculturais na sociedade brasileira.

Um dos principais pontos a desconstruir ¢ o conceito de raga consolidado no
imagindrio social brasileiro a partir do senso comum, alimentado pela ideologia de
que o Brasil ¢ e vive uma democracia racial. Faz-se necessario que o corpo docente e
administrativo das escolas entenda com profundidade como o conceito de raga con-
tribui juntamente com o sistema de escravidao, para a edificagao de um dos sistemas

de racismo mais complexos e violentos do mundo, o brasileiro. Segundo Almeida,

Ainda que a concepgio de raga tenha as suas primeiras for-
mulag¢des no inicio da modernidade, mais especificamente no
século X VI, ¢ apenas no século XIX, com a constitui¢io dos
Estados contemporaneos ¢ o inicio do capitalismo industrial
que “raga” ganhard o sentido atual (Almeida, 2019, p. 81).

Na esteira dessa afirmagao o autor vai constatar que a nogao de raga adotada
pelo Estado moderno na segunda fase capitalismo constroem o atual racismo, que
¢ um processo de constituicao de identidades, processo cujas condigoes se dao pela

atuagio do Estado e pela aplicagio do direito. E um modo de subjetivagio que pas-
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sa a operar nas esferas individual, institucional e estrutural. Sendo definido assim

nas palavras do autor.

O racismo ¢ uma forma de discriminagio que leva em conta a
raga como fundamento de priticas que culminam em desvanta-
gens ou privilégios para individuos, dependendo do grupo racial
a0 qual pertengam. O racismo, que se materializa como discri-
minagio racial, caracteriza-se pelo seu carater sistémico e, desse
modo, nao pode ser definido como um ato ou conjunto de
atos, mas como um processo em que as condi¢des de subalter-
nidade de um grupo racial e, por outro lado, de privilégios de
outro, encontram condigies de reprodugio nos Ambitos da po-
litica, da economia e das relagdes cotidianas (Almeida, 2019,

p- 82. Grifo do autor).

Para que haja motivagio para implementar as normativas da equidade

racial nas escolas faz-se necessario que todos/as os/as profissionais da educagao

entendam conscientemente o que ¢ o racismo, de onde ele vem, como opera e

quais sao seus ardis nas relagdes sociais cotidianas. E necessario estd ciente que essa

legislagao nao ¢ uma dddiva, mas uma agio que “se volta para a corre¢ao de uma

desigualdade histérica que recai sobre um segmento populacional e étnico-racial

especifico, ou seja, a populagio negra brasileira”. (Gomes, 2011, p. 3). reparagio

histérica que o Estado brasileiro.

Sao diversos e robustos os entraves aos avangos das politicas de combate ao

racismo e de promogao da igualdade racial no espago escolar. Para Cidinha Bento

Partindo da constatagio de que, a despeito de todo o esforgo
feito pelo movimento negro, em busca da mudanga na situa-
¢do de desigualdade e discriminagio racial nas tltimas déca-
das, o cendrio ainda é de extrema violéncia racial, e mesmo em
instituicoes, privadas ou publicas, onde se observa a defini¢io
e implementagio de programas, os resultados concretos sio
insatisfatérios. Vdrios fatores vém concorrendo para essa si-
tuagio, dentre eles o nio reconhecimento de que a agenda de
combate ao racismo e promogio da equidade racial é conquis-
ta daluta do movimento negro, ¢ este ator social ¢ fundamen-
tal para a concepcio, implementacio e monitoramento dos
programas desta agenda (Bento, 2018, p. 116).
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Pensando a partir das institui¢oes educacionais do pais, em 2023 estd com-
pletando duas décadas da promulgacio da Lei 10.639/2003, trazendo a obrigato-
riedade do ensino de histéria e cultura africana e afro-brasileira em todo o curriculo
escolar de institui¢oes publicas e privadas, a sua implementacao nas escolas ainda
passa muito por agoes episddicas, a exemplo dos Dias 13 de maio e 20 de novembro,
este, as vezes se estendendo para a semana da Consciéncia Negra.

No que tange a Lei 10.639/2003, o Estado brasileiro, mais uma vez negligen-
ciou seu papel que seria de fazer sua parte para enfrentar o nosso escravismo, a nossa
colonialidade, com as suas hierarquias étnico-raciais ¢ com o mito de democracia
racial que tanto mal fez e faz A populagio brasileira (Santos, 2022). Omissio em
providenciar os aportes necessrios para sua execucio como (um departamento de
Estado para conduzir a politica de implementag¢ao em todo o territério nacional,
formagio consistente aos profissionais da educagio, material pedagégico, livros di-
déticos, investimento em midias divulgando a politica e seu contetdo etc.).

H4 que reconhecer que, durante a primeira década e meia do 2000, agoes im-
portantes foram realizadas pelas gestoes dos governos nesse entretempo, no sentido
de atender as demandas oriundas dos Movimentos Sociais Negros visando comba-
ter o racismo, dentre essas a¢des um conjunto de formalidades no aparelho juridico.
Mesmo com esse reconhecimento, ¢ necessério dizer também que, da parte do Es-
tado faltou sobretudo, realizar a cobranca as redes de ensino municipais e estaduais
e exercer a fiscalizacio sobre o que foi efetivado. Mais recentemente (4ltimo man-
dato executivo), no tdpico sobre Igualdade Racial do Relatério Final do Governo
de Transicao, foi identificado que houve omissdes na condugio e faltou orcamento
para com as politicas de igualdade racial, num flagrante descumprimento das Leis

10.639/03 e 11.645/08.

O desmonte or¢amentdrio ¢ também politico. A antiga Se-
cretaria Especial de Promocio da Igualdade Racial (SEPPIR)
foi rebaixada para a condigao de secretaria nacional dentro do
MMEFDH, com o consequente enfraquecimento das estrutu-
ras institucionais dedicadas & gestao do setor. Em um balango
geral acerca do percurso dos programas e agdes em curso nos
tltimos anos, avalia-se que dos 18 programas/acoes que com-
punham o repertério prioritério da SEPPIR, em 2015, seis
foram descontinuados, cinco desmantelados, seis enfraqueci-
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dos e um deles nao passou por qualquer aprimoramento. En-
tre os principais desmontes constatados, destacam-se: ausén-
cia de monitoramento da Lei de Cotas do Ensino Superior
(12.711/2012) e da Lei de Cotas de Ingresso para o Servigo
Publico (12.990/2014); auséncia de acompanhamento, mo-
nitoramento ¢ avaliagio da Lei sobre o Ensino da Histdria ¢
Cultura Afro-brasileira e Indigena (10.639/03 — 11.645/08);
(Brasil, 2022. P. 27).

Esse desmonte visou reduzir a zero os poucos instrumentos e dispositivos
lcgais que, sob pressao dos Movimentos Sociais Ncgros organizados 0s governos a

partir dos anos 2000 conseguiram instituir em termos de normatizagao como se ver,

A Lein® 10.639/03 que estabelece a obrigatoriedade do ensi-
no da histéria e cultura afro-brasileiras e africanas nas escolas
publicas e privadas do ensino fundamental e médio; o Parecer
do CNE/CP 03/2004 que aprovou as Diretrizes Curricula-
res Nacionais para Educacio das Relagdes Etnico-Raciais e
para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileiras e Africa-
nas; e a Resolucaio CNE/CP 01/2004, que detalha os direitos
e as obriga¢des dos entes federados ante a implementacio da
lei compdem um conjunto de dispositivos legais considerados
como indutores de uma politica educacional voltada para a
afirmagio da diversidade cultural e da concretizagio de uma
educagio das relagoes étnico-raciais nas escolas, desencadea-
da a partir dos anos 2000. E nesse mesmo contexto que foi
aprovado, em 2009, o Plano Nacional das Diretrizes Curricu-
lares Nacionais para a Educagio das Relagdes Etnico-Raciais
e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Afri-
cana (Gomes, 2011, p.2).

A autora ao evidenciar essa conquista ressalta que esse conjunto de normati-
vas deveria fazer parte do repertério de conhecimentos da categoria docente, uma
vez que ele se insere em um processo de luta pela superagao do racismo na sociedade
brasileira. No caso, nio s6 conhecer o contetido da legislagio, mas o “percurso de
normatizagao decorrente da aprovagio da Lei n° 10.639/03 deveria ser mais conhe-
cido pelos educadores e educadoras das escolas publicas e privadas do pais” (Gomes,

2011, p.5).
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RESULTADOS E DISCUSSAO — ANALISE CRITICA AMPLIADA

A anilise do evento de Consciéncia Negra realizado pela escola revela uma
tensdo entre intengao pedagdgica e efetividade formativa. Embora o corpo docente
demonstre engajamento simbolico e afetivo com a temdtica, a auséncia de uma for-
magio antirracista consistente — lacuna apontada por Gomes (2012) — evidencia
a permanéncia de uma pedagogia episddica, centrada na espetacularizagio e na su-
perficialidade do tema. A iniciativa se consolida como um ato comemorativo, mas
nio como um projeto decolonial de aprendizagem. Essa constatagao dialoga com
Munanga (2005), para quem a consciéncia negra, quando reduzida a um evento,
perde sua forca politica de resisténcia e se torna assimilada pela rotina institucional,
sem provocar rupturas na estrutura racista da escola.

E notéria a vontade da administragio da Escola e do corpo docente de rea-
lizar o Dia da Consciéncia Negra como evento pedagdgico dentro das atividades
curriculares durante ao ano letivo. Da mesma forma ¢ perceptivel a compreensao
dos/as professores/as de que o tema central da a¢io ¢ uma demanda relevante no
sentido de problematizar as rela¢oes raciais no espago cultural escolar. No entanto,
entre a vontade ¢ a realiza¢io da agio numa perspectiva critica problematizadora ha
uma expressa auséncia de conhecimentos cientificos e pedagdgicos sobre a Cultura
e a Histéria africana e Afro-brasileira, e na mesma propor¢io acerca do problema do
racismo na sociedade brasileira e no interior das escolas.

A realidade cartografada nessa experiéncia constatou que nio ¢ culpa dos/
as profissionais — apesar do tema estar em evidéncia na educagio hd mais de duas
décadas — mas sim a omissio do Estado em investir na formagio para as relacoes
raciais na escola junto a esses/as educadores. Portanto, nio dominar o tema central
da Consciéncia Negra que ¢ o racismo nao tira o mérito pedagdgico dos/as cole-
gas, suscita a necessidade de a Secretaria de Estado proporcionar uma capacitagio
consistente nos conhecimentos de Africa ¢ Cultura Afro-brasileira instituidos na
legislagao em vigéncia, pois segundo Oliveira (2022),

falar de educacio das relagdes étnico-raciais ¢/ou de um pro-

cesso de ensino que considere a diversidade e a multirracia-
lidade no ambiente escolar, implica em partir da diferenga/
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identidade ou da classificagao racial/social enquanto ponto
de partida, ou seja, enquanto inicio de didlogo pedagégico,
revelador de um novo paradigma. Nessa conjuntura, é correto
afirmar que a Lei n° 10.639/2003, além de demonstrar o re-
conhecimento do racismo como elemento estrutural por par-
te do poder publico, iniciou um processo de desconstrucio
de um sentimento de nacionalidade cujo objetivo era investir
na produgio de consenso em meio a diversidade de grupos
étnicos subordinados (Oliveira, 2022, p.134).

A preocupagio central da Lei citada pelo autor ¢ por meio do conhecimento
minar as bases do racismo no Brasil e sua futura eliminacio da sociedade e conse-
quentemente das escolas. Para tanto, seguindo os argumentos de Oliveira (2022)
faz-se necessdrio pensar o espago escolar e os agentes nele envolvidos como pegas
fundamentais para as mudangas almejadas. E essencial que se consolide a ressigni-
ficagao da educacio e do conhecimento centrado no discurso colonial. Como bem
adverte Anjos (2020), o Brasil ndo pode mais se apresentar como um pafs europeu.
E eu penso da mesma forma em relagio as escolas. Passou da hora de des-europizar
o curriculo e encarar os sujeitos reais com suas culturas e racialidades negras ¢ indi-
genas que compdem o espago escolar, e o racismo que enfrentam cotidianamente.

Com isso estou de acordo que a escola e seus agentes rompam com o estado
de isolamento de formacio sobre a temdtica racial, criando seus préprios espacos e
meios de formagao.

Comungo do pensamento de Silva e Lima (2020), de que os impactos do
racismo vém ganhando mais destaque nos debates dentro da academia e na midia, o
que viabiliza a expansio dos espagos disponiveis para discussao, e a escola pode ser
um desses espagos. Avancar nesse debate permite conscientizar sobre os danos sofri-
dos por quem ¢ discriminado, sobre como o racismo perpassa por inimeros €espagos
e relagdes sociais, inclusive nas escolas.

A atividade da Consciéncia Negra desenvolvida na Escola traz uma série de
questdes que podem gerar reflexdes interessantes, meu propdsito em fazer uma bre-
ve cartografia do evento ¢ perceber os significados das expectativas de aprendizagens
e compreender os aspectos pedagdgicos de ensino com o tema, a partir das agoes
desenvolvidas pelo corpo administrativo, o corpo docente ¢ os/as estudantes da Es-

cola. Nesse sentido a cartografia nos conduz a buscar enunciados ditos e nao ditos na
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organizagio e realizagio do evento que possa ajudar a pensar o ensino de competén-
cias antirracistas como uma das competéncias socioemocionais, para além de uma
atividade episédica com o tema das relagoes raciais negra na escola.

Em termos de expectativas entre o corpo docente ¢ a administragao da es-
cola tive a impressao que as mesmas nao sio de agora. Como j4 foi dito aqui, o
evento acontece na Escola a bastante tempo, mas sem precisio do ano exato que
iniciou. O nivel de preocupagio percebido entre os/as organizadores/as demons-
tra certa naturaliza¢io da atividade como qualquer outra desenvolvida cotidiana-
mente no curriculo.

Nos aspectos pedagdgico e de aprendizagem, o modo como as agoes foram or-
ganizadas e conduzidas evidenciou os obstéculos que Santos (2013) identificou em
seu estudo sobre “os desafios para a abordagem étnico-racial no ambiente escolar”, os
limites estdao centrados no racismo silenciado; na falta de divulgagao da lei assim como
na auséncia de um curso de qualificagao. (p. 14). Nota-se que sem a formagio ade-
quada torna-se dificil os profissionais compreenderem a realidade da populagio negra
brasileira. Compreender essa realidade passa nao somente pela percepgio das caracte-
risticas fisicas e a classificagio racial, mas devem ser consideradas também a dimensao
simbdlica, cultural territorial, mitica, politica e identitéria. (Gomes, 2011).

Nos modos como os/as estudantes se organizaram e como expressaram o que
aprenderam com a atividade da Consciéncia Negra, ¢ muito significativo o valor
dado 4 dimensio da corporeidade, pois o momento ¢ a atividade em que pude perce-
ber maior interagio, organizagio, preocupagio e produgio foi justamente no desfile
da beleza negra, ou scja, na parte que envolvia diretamente o corpo. Na leitura feita
por Souza, Cirqueira, Sousa e Ratts (2020), acerca da categoria analitica da cor-
poreidade em Milton Santos (1996), essa nogao envolve a materialidade do corpo,
“uma dimensao objetiva que d4 conta da forma com que eu me apresento ¢ me vejo,
que dé conta também das minhas virtualidades de educagao, de riqueza, da minha
capacidade de mobilidade, da minha localidade, da minha lugaridade”. (p.42-43).

O corpo sendo o primeiro espago onde o ser habita ¢ muito importante que
ele seja também real¢ado em um momento como o do Evento da Consciéncia Ne-
gra, ja que ¢ sobre ele que incide olhares depreciativos no cotidiano da escola e das

relagdes interraciais. Aliadas & dimensao da corporeidade seria necessério trabalhar
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também a individualidade — que estd relacionada as dimensaes subjetivas que cons-
tituem os graus diversos de consciéncia dos sujeitos - ¢ a socialidade — dimensao que
envolve as relagdes sociais, a “transindividualidade” o fendmeno de estar junto” e em
interacio.). (Souza, Cirqueira, Sousa, Ratts, 2020). Para essa complementagio seria
necessirio o entendimento docente das trés dimensoes e de como elas poderiam
contribuir com a autopercep¢io e reflexdo de cada um/a (negro/a e nao negro/a),
nas relagoes e na alteridade que se estabelecem no espago cultural escolar.

Almeida (2019), nos convida a tentar conhecer como o racismo ¢ naturaliza-
do na sociedade brasileira e consequentemente no espago cultural escolar, e como,
mesmo as pessoas negras sé sio despertadas para a desigualdade racial ao seu redor
pela atividade politica e pelos estudos. Na experiéncia aqui descrita foi possivel per-
ceber que, no Ambito da escola e seu curriculo, o racismo enquanto processo politico
e histérico, ¢ também um processo de constitui¢io de subjetividades dos individuos
docentes e gestores, fazendo com que suas consciéncias e afetos estejam de algum
modo conectados com as praticas sociais externas a escola, ou seja, o racismo, no
caso brasileiro, conseguiu produzir um sistema de ideias que fornece uma explicagio
“racional” para a desigualdade racial, e essas ideias compoem o imagindrio social que
permeia as relagdes no espago cultural escolar.

Inserida nesse contexto de naturalizagio do racismo, trazemos uma problema-
tizacio de Carvalho (2019) inspirado em Garrido (2011): pode a escola educar para
a justica social? O que a pedagogia do evento Escolar pode abordar para a promogio
da justica social? Nao hé resposta definida para essas questdes. O que hd sao possibili-
dades de inser¢io de contetidos e operacionaliza¢oes diddticas que problematizem as
percepgdes, construgdes e atitudes culturais racistas estabelecidas na sociedade e que
estdo presentes nas relagdes interpessoais no espago escolar. Vale ressaltar que nao sé
0 racismo, como outras formas de preconceitos ¢ discriminagao contribuem para o
impedimento da justica social no espago escolar, sendo assim, abre-se a necessidade de
novas pesquisas com abordagem interseccional no campo de atuagio.

Dessa forma, o evento analisado mostra que a consciéncia negra nao pode ser epis6-
dica — ela deve constituir-se como um projeto politico-pedagdgico continuo, transversal
e avalidvel, capaz de tensionar as estruturas do curriculo, as préticas docentes ¢ os afetos

escolares. A experiéncia observada representa um microcosmo da situacao nacional: um
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campo de intengdes legitimas, mas de realizacoes limitadas. Como propoe Gomes (2012),
somente uma escola que se autoquestiona sobre suas praticas raciais pode construir apren-
dizagens significativas voltadas 4 emancipagio. Reconfigurar o Dia da Consciéncia Negra
como parte de um curriculo antirracista, afro-referenciado ¢ interdisciplinar ¢ o caminho

para transformar a celebragio em conhecimento ¢ o evento em resisténcia.
ALGUMAS CONSIDERACOES

A presente reflexdo, trazendo uma atividade sobre a Consciéncia Negra na es-
cola teve o propdsito de apresentar a cartografia de um conjunto de a¢oes na realiza-
¢ao do evento, observadas e significadas como uma tentativa da escola em promover
aprendizagens acerca da cultura afro-brasileira, por meio do envolvimento dos/as
estudantes em pesquisas sobre a personalidades negras com destaque na literatura,
nas artes, na politica, na ciéncia, nos esportes e na musica brasileira.

Ao analisar a construcio e realizagio evento percebemos que hd intencionali-
dade ¢ vontade no corpo docente e administrativa para tratar das relagoes étnico-ra-
ciais no espago cultural escola, no entanto, faltam-lhes formagio consistente na pro-
posta curricular conquistada no referencial da Lei n° 10.639/03 e demais normativas
juridicas que tratam do ensino da Histéria africana e Afro-brasileira, com o objetivo de
combater o racismo na escola e nos demais espacos da sociedade brasileira. Apesar da
aprovagio da Lei ter completado duas décadas em 2023, a maioria dos/as profissionais
da educagio, dentre eles/as os/as docentes nao teve acesso aos contetdos étnico-ra-
ciais nas suas formagdes académicas ¢ raramente tém contato com a temdtica nas for-
magdes continuadas, promovidas pelas secretarias municipais e estaduais de educagio,
fato que evidencia o quanto o Estado brasileiro vem negligenciando o enfrentamento
do problema social mais grave do nosso pais que ¢ o racismo estruturado e praticado
em todas as esferas das relagoes sociais e institucionais.

O desconhecimento do significado politico e social da Consciéncia Negra por
parte do corpo docente impede que o mesmo elabore objetivos ¢ mobilize estratégias
que de fato atinjam as dimensoes de aprendizagem dos/as estudantes e promovam cons-
ciéncia e engajamento no combate ao racismo nas suas relagoes interculturais na escola e

fora dela. Ao tratar a temdtica afro-brasileira e o racismo de forma superficial perde-se a
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oportunidade de auxiliar os/as discentes a perceberem os marcadores raciais da diferenca
¢ problematizar as multiplas formas em que essas marcas sao utilizadas para desvalorizar
e até invisibilizar a presenga e o protagonismo negro na escola e na sociedade em geral.
Contudo, a presenga no calendério escolar de uma atividade que, mesmo ali-
cer¢ada na superficie, coloque os/as estudantes em contato com alguns elementos da
Histéria e da Cultura Afro-brasileira, pode ser significada como uma abertura para
o possivel criado pelo acontecimento que ensaia um arranjo de utopia no seu plano
composto de ideias de “realidade” tao potencialmente fascinantes expressas em letras,
palavras, literatura, imagens, a desejar uma educagao para langé-las numa percepgao e
afec¢do que ultrapassaria a representagio do campo de possibilidades, em um futuro,
em um “como poderia ser” 0 Dia da Consciéncia Negra mais formativo no combate ao

racismo e a valoriza¢ao permanente da cultura negra no espago escolar.
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CLAUDIO ELIAS MARQUES®

HISTORIAS DE VIDA E
ASPECTOS IDENTITARIOS DO
MAGISTERIO EM XINGUARA
NOS ANOS 19803

INTRODUCAO

ste artigo discute a elaboragio de uma identidade docente a partir da formagao

profissional forjada no enfrentamento da precariedade prépria dos processos

de colonizagao da Amazdnia, mais especificamente da regido sul e sudeste do
Para, na década de 1980, dentro dos processos de redemocratizagio do Brasil.

No contexto da década de 1980, o Projeto Logos II foi o tnico programa
de formagio oficial de magistério a que tinham acesso os docentes dos municipios
em volta de Xinguara, onde era sediado. Criado pelo Ministério da Educagio, o
programa tinha o objetivo de habilitar profissionalmente, em nivel de segundo grau,
professoras e professores leigos, que exerciam o ensino de 1* a 4* séries do 1° grau,
por meio da educagio 4 distAncia e do ensino supletivo (Gouveia, 2016). Sua peda-
gogia era tecnicista, a partir da orientagdo e gestao educacional da ditadura militar

brasileira (Stahl, 1986; Andrade, 1995; Gouveia, 2016).

1 Mestre no Programa de Pés Graduagio em Dindmicas Territoriais na Amazonia, pela Universidade Federal do
Sul e Sudeste do Pard - UNIFESSPA - 2019/2021. Graduado em Pedagogia pela Universidade do Estado do Para
(UEPA) em 1997. Coordenador pedagdgico na Escola Estadual de Ensino Médio Dom Luiz de Moura Palha, efe-
tivo na SEDUC/PA em 2008. Professor de ensino fundamental dos anos iniciais na SEMEC/Xinguara-PA, efetivo
de 2008 2 2024. Email: claudioclias36@gmail.com

2 Adaptado da dissertagao intitulada O projeto LOGOS II em Xinguara: histdrias de vida e identidade regional na profissio
do magistério(MARQUES, 2021), defendida no PDTSA/Unifesspa, produgio resultante do subprojeto PROCAD-AM/
Capes PDTSA (Unifesspa)/PPGPS (UENF) /PPGSOF (UFRR), com orientagio da Professora Hildete Pereira dos Anjos.
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No percurso metodolégico, foram gravadas e transcritas histérias de vida de
doze professoras e professores que participaram da formagio do Projeto Logos II,
em Xinguara, a partir de entrevistas baseadas num roteiro aberto; de tais histérias,
foram recortados trechos que dialogam com os processos histéricos regionais. Ao
permitimo-nos ouvir a voz desses sujeitos, singulares, em suas histérias de vida no
magistério, evidenciamos como o contexto da época se reflete nas histdrias de vida
docente. Assim, o objetivo do trabalho ¢ identificar aspectos da constru¢ao iden-
titdria regional nas histérias de vida das professoras e dos professores, apontando
tragos de tal constru¢iao na memoria das praticas do magistério e problematizando
os saberes e aprendizagens narrados, atribuidos 4s metodologias da formagio pela
qual passaram tais docentes no Projeto Logos II em Xinguara.

Nas entrevistas, seguimos a metodologia da Histéria Oral (Alberti, 2004,
1996). Conforme Delgado (2006), a histéria ¢ a memdria contribuem para a refe-
réncia da identidade individual e coletiva, na dimensiao do tempo e da experiéncia
vivida. Na nossa perspectiva interdisciplinar, buscamos fazer emergir através da his-
téria de vida as elaboragdes sobre formagio docente, na disposicio de quem nar-
ra, de quem escuta e retém o passado com o olhar da meméria, conforme Delgado
(2006) e Braganca (2012). Desta forma, contribuimos para o registro histérico das
lutas populares pela educagio escolar publica em Xinguara evidenciadas pelas vozes
dos préprios sujeitos fazedores dessa histéria.

Assim, esse artigo ¢ organizado em quatro se¢des: na primeira sobre a analise
da construgao identitdria na profissao do magistério e o movimento de democrati-
zagao do acesso das classes populares 4 escola publica; na segunda segao, trazemos
breve contextualizagio da educagio escolar publica e a precarizagao da profissao do
magistério no governo de ditatura civil militar; na terceira secao, apresentamos o
conceito ¢ a realidade dos professores leigos na década de 1980; na quarta segao,
apresentamos aspectos da construcio identitdria da profissio do magistério na déca-
da de 1980 em Xinguara, a partir de recortes das histérias de vida das professoras e

dos professores entrevistados.
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A PROFISSAO DO MAGISTERIO E A ESCOLA PARA TODOS

Historicamente nas sociedades ocidentais, a identidade da profissio do ma-
gistério perpassa pelo dominio ideoldgico da igreja catdlica e, posteriormente, do
Estado, conforme Névoa (1989, p. 437). Esses dominios ideolégicos estruturais de-
marcam os conceitos de vocagao e sacerddcio na profissio do magistério, pela légica
religiosa. Na légica estatal, a estrutura de formagao do magistério se subordina a
“uma ordem econdmica baseada na propriedade privada dos meios de produgao e na
economia de mercado”. Nessa anélise, os fundamentos religiosos permanecem enrai-
zados na pratica institucional escolar. Assim, Névoa (1989, p. 441) afirma, também,
o histdrico da profissio docente “muito nitida na sua histéria profissional, de os
professores se alinharem pelas politicas e ideoldgicas dominantes”.

Na anélise de Charlot (2005, p. 142), as desigualdades sociais se agravam e
refletem na escola publica e nas popula¢oes marginalizadas, sem os investimentos
financeiros publicos suficientes em “formagao de professores ou de pesquisas e ino-
vagoes”. Nesse contexto, a profissao docente se fortalece e participa do movimento
educagio para todos, em que os alunos das classes populares reivindicam a inclusio
nas escolas publicas (Charlot, 2005).

Freitas (2002) entende o contexto dos anos 1980 no Brasil, em que a luta so-
cial pela democratizagao da sociedade e a educagio escolar faziam parte do mesmo
processo. A concepgio de educagio e formagao emancipadora avanga e contribui na
transformagao da realidade escolar, da educagao e da sociedade. Nessa perspectiva,
Freitas (2002, p. 139) afirma que “a escola avangava para a democratizagio das rela-
coes de poder em seu interior ¢ para a construcio de novos projetos coletivos”.

A precarizagio da profissio docente ¢ analisada por Ludke ¢ Boing (2004, p.
1.160), que afirmam: “ndo ¢ dificil constatar a perda de prestigio, de poder aquisiti-
vo, de condi¢oes de vida e sobretudo de respeito e satisfagao no exercicio do magisté-
rio”. A atuacio das professoras e dos professores torna-se rotineiramente inserida em
duas situacoes, conforme Ludke e Boing (2004). A primeira, pelos limites da regu-
larizagdo estatal, em relacio ao curriculo escolar que estabelece conflitos entre neu-
tralidade cientifica e a dindmica social das ideologias e comportamentos. A segunda

situagio na rotina escolar, enquanto ambiente de integracio e interagao profissional.
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A ambiguidade entre estabilidade e regularidade profissional do magistério
com a submissio ao controle estatal ¢ “coerente com a condi¢ao de funciondrios
publicos”, observada por Xavier (2014, p. 839). Essa pesquisadora enfatiza que “a
legitimidade intelectual e a visibilidade social, entao adquiridas, se chocam com os
mecanismos de controle e de gestdo das identidades profissionais dos professores,
limitando sua autonomia” (Xavier, 2014, p. 839).

Nas pesquisas de Névoa (1992), a década de 1980 foi o periodo de massifica-
¢ao da escola publica. Tal massificagao implicou em precarizagao, na medida em que
os investimentos em formagio docente nao tinham sido significativos nos periodos
anteriores. Nesse contexto, Névoa (1992, p. 8) indica a existéncia de professoras
¢ professores atuando na sala de aula, sem formagio académica e pedagdgica, que
obriga a politica de formagio por meio da “profissionaliza¢io em servigo”

Nesse sentido, Braganga (2012) enfatiza o exercicio da profissio das professo-
ras e dos professores, sendo sujeitos do processo educativo, com certa autonomia na
produgcio de suas identidades profissionais. Esse enfoque se contrapde a perspectiva
tecnicista, promotora de fragmentagio entre os que pensavam e 0s que executavam a
tarefa docente. A formagao na perspectiva de autonomia critica e reflexiva exige um
referencial tedrico materialista dialético, conforme Braganca (2012). A profissio do
magistério ¢ compreendida pela autora enquanto construgao histérica, social, eco-
ndmica e cultural, mediadora das demandas da sociedade.

A escola é um lugar de formagao e intervengao nas transformagdes da sua reali-
dade local, “numa politica de descentralizagio do ensino, numa pedagogia centrada na
escola e naautonomia dos professores” (Ndvoa, 1989, p.455). Para o autor, a formagio
institucional de professoras e professores se daria a partir de sua realidade escolar e da
sala de aula. Porém, esse processo de formagao profissional do magistério, no contexto
dos anos 1980, ocorre geralmente na auséncia do Estado brasileiro, conforme Freitas
(2002). A responsabilidade pela formagao profissional se torna individualizada e per-
sonalizada, por esfor¢o e mérito pessoal de cada docente, diante da auséncia da politica
publica. Nesse contexto, predominava “a formagio descomprometida com a pesquisa,
ainvestigacdo e a formagao multidisciplinar” (Freitas, 2002, p. 161).

Na andlise de N6voa (1995, p. 15) sobre a experiéncia portuguesa, o controle

institucional descaracteriza o sentido da profissao docente, pois promove a “separa-
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¢ao entre o eu pessoal e o eu profissional”. Essa separagio fortalece o distanciamento
da racionalidade académica no cotidiano das atividades educativas escolares. A re-
construgdo identitdria da profissio do magistério tem como perspectiva, segundo
Névoa (1995), o equilibrio entre subjetivo e racional, com o tempo necessario de
acomodagio ¢ assimilacio das mudangas. A andlise de Névoa (1995) enfatiza a im-
portancia das histérias de vida na formagao de professoras e professores, com pro-
ximidade de suas realidades educativas, articulando os saberes técnicos, politicos,
culturais e pessoais.

Observamos em Braganca (2012), a importancia da subjetividade docente
nos processos de formagao profissional. Desse modo, sio ouvidas as vozes da com-
plexidade e multiplicidade dos processos pedagdgicos cotidianos, enquanto sujeitos
individuais e coletivos. Nessa subjetividade do processo de formagao e relagio com o
conhecimento, ocorrem as experiéncias de didlogos, partilhas, encontros e reflexoes.
Nesse sentido, ocorre uma contraposigio a “posicao ideoldgica de isolamento do
sujeito, discurso articulado as propostas de educagao no bojo do conceito de empre-
gabilidade” (Braganga, 2012, p. 66).

Nesse processo, Xavier (2014, p- 829) enfatiza o “quanto 0s professores vém
sendo silenciados pela fala dos governos e especialistas” A autora analisa a auséncia
de compreensao popular “das potencialidades e dos limites da escola e do papel do
professor na vida individual de seus alunos e na prépria dinAmica social”. Uma das
possibilidades de compreensao publica sobre a importincia da escola e do magistério
na sociedade, passa pelo “cardter subjetivo do trabalho docente”, que influenciam as
praticas didéticas em sala de aula. Por essa razio, os estudos sobre a “construgao social e
histérica da profissao docente” tomam como perspectiva o entrelacamento das “histé-

rias de vida dos professores com o desenvolvimento profissional da categoria docente”
A EDUCAC;\O ESCOLAR E O MAGISTERIO NA DITADURA CIVIL MILITAR

Na ditadura civil militar, Germano (1990, p. 230) analisa o desenvolvimento
capitalista, na década de 1970, em clima de euforia nacional no periodo do milagre
brasileiro. O crescimento da economia superava 10% ao ano, combinado “a0 medo

da repressao do Estado”. Essa cuforia, no entanto, nio refletia nos dados sociais e
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educacionais na vida da maioria da populagao brasileira. Na anélise de Germano
(1990, p. 245), sao evidentes “os problemas crénicos” na educagio escolar brasileira
no perfodo de 1971 a 1985. A ampliagio de matriculas de alunos nas escolas pu-
blicas “se revestiu de um cardter meramente quantitativo’, pois nao houve garantia
da qualidade do ensino pelo governo de ditadura civil militar. O or¢amento pu-
blico federal na época tornou-se insuficiente e os investimentos financeiros para a
educagio brasileira “declinaram dez pontos percentuais entre 1981 ¢ 1985” (Folha
de Sao Paulo, 1989 apud Germano, 1990, p. 245). O ensino brasileiro expressa a
desigualdade econdmica e social nas diferentes regides do Brasil. Um exemplo dessa
desigualdade regional sao os dados de matricula em nivel de 2° grau, no ano de 1985,
apresentados por Germano (1990, p. 277): “o Sudeste concentrava 49,6% da matri-
cula, o nordeste 23,3%, o Sul 16,2%, o Centro Oeste 6,7% ¢ o Norte 4,2%”.

O movimento pela escola publica intensificou-se a partir dos anos 1960, em
um conflito entre dois movimentos, conforme Saviani (2007). Por um lado, a po-
pulacio trabalhadora buscava na educagio escolar o meio de sua emancipagao pro-
fissional, com conquista de melhorias das condi¢des de vida pessoal. Em outro lado,
os donos do capital econdmico e financeiro propunham a educagao escolar como
qualificagio de mao de obra técnica, restrita a uma minoria, para o desenvolvimento
do capitalismo brasileiro.

Na orientacao politica e econdmica, de modernizacio do capitalismo brasi-
leiro, caberia 4 educagio escolar a formacio cientifica e tecnoldgica, com a qualifica-
¢ao da mio de obra que atuaria no processo de modernizagio produtiva do grande
capital, conhecido como “milagre brasileiro” (Viana, 2017, p. 47). Nesse objetivo,
“o0 Ministério da Educagio e Cultura (MEC) foi um dos 6rgaos mais visados pelo
grupo que ocupava o poder devido a educagio ter servido como instrumento para o
desenvolvimento econdmico” (Gouveia, 2016, p. 11).

Nesse contexto, foi promulgada em 1971 a Lei n°® 5.692/71, que estabelecia a
estrutura do ensino de 1° ¢ 2° graus. O estudo de Viana (2017, p. 55) explica que o
governa de ditadura militar prop6s reformas no sistema de ensino escolar, amplian-
do educagio escolar de 1 e 2° graus voltada a qualificagao da mao de obra ao siste-
ma produtivo do grande capital. Apesar da obrigatoriedade escolar e do incentivo

a frequéncia dos alunos dos 7 aos 14 anos de idade, conforme preconizava a Lei n°
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5.692/71, havia uma distincia significativa em relagio aos investimentos publicos
do governo federal para o enfrentamento dos desafios do ensino de 1° e 2° graus, no
contexto de ditatura civil e militar.

Nessa anélise de Viana (2017, p. 58), um dos problemas principais do ensino
publico era a inexisténcia de uma politica de formacao de professoras e professores
no territério nacional. O problema se acentuava na medida em que o sistema de en-
sino ampliava o acesso escolar as criancas e adolescentes de 07 a 14 anos no 1° grau, a
partir de 1971. Nao havia professores habilitados com formagao profissional em ma-
gistério para o exercicio em sala de aula, diante da demanda crescente de alunos nas
escolas. Na avaliagio de Viana (2017), a gestio dos militares no governo federal nao
destinou os investimentos necessarios para aplicagio dos artigos 29 a 40 da Lei n°
5.692/71, sobre formagao profissional das professoras e professores. Viana (2017)
destaca que o artigo 77 abria a possibilidade de professores nao habilitados “em ca-
rater suplementar e a titulo precdrio”. Essa precariedade ¢ reforcada pelas “varia-
¢oes que permitiam a presenga de professores sem formagao nas escolas brasileiras”
(Viana, 2017, p. 57). As responsabilidades pelas a¢oes de formagio docente eram
direcionadas para os sistemas de ensino dos estados ¢ municipios. Nao havia na lei

uma incisiva defini¢ao de responsabilidade do MEC com a formagio do magistério.
As PROFESSORAS E OS PROFESSORES LEIGOS NO BRASIL

Na andlise de Gouveia (2016, p. 52), o conceito de professor leigo aparece na Lei
n° 5.692/71, “como aquele que nao possuia a habilitagio necessiria condizente com a
série que lecionava e nem estava sendo preparado em um curso intensivo para regula-
rizagio de sua ocupagio”. No trabalho de Picango (1986), a andlise de que havia uma
relagio do problema do fracasso da escola publica “com a existéncia do professor leigo”.
A deficiéncia do ensino escolar de 1° grau, na década de 1980, era considerada resultado
do desprestigio da profissio do magistério, da falta de investimentos governamentais na
formagao docente e da irrisoria remuneragao das professoras e professores. Na andlise de
Stahl (1986), apds 15 anos de promulgagio da Lei n° 5.692/71, em 1986, os problemas
dos professores leigos persistiam no Brasil. Os efeitos daquela lei estiveram distantes das

regides mais afetadas pelas relagdes histéricas de desigualdades no Brasil.
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Outro estudo dessa realidade foi realizado por Barreto (1991). Segundo a
autora, na regiao norte do Brasil, em 1987, do conjunto de professores em sala de
aula, havia 31,7% considerados professores leigos; no Pard eram quase 40%. No esta-
do do Para, 70% a 80% dos leigos atuavam na zona rural e 10% na zona urbana. Em
numeros absolutos, o Pard possufa em 1987 um nimero de 12 mil professores leigos,
com aproximadamente 50% atuando em escolas municipais.

Nesse sentido, Brandio (1986, p. 15) afirma que a formagio de professoras e
professores leigos deve se relacionar com as reais caréncias de formagio, a partir da
culturalocal, pois sao “leigos plenos, as vezes com nao mais do que um primeiro grau
completo, mas originados da comunidade onde trabalham e residem”. Nessa andlise,
as professoras e os professores leigos esto historicamente inseridos na vida cultural
das escolas onde trabalhavam “sabiamente sensiveis as relagoes entre a cultura local e
a cultura escolar”. Contudo, naquele periodo havia uma dupla nega¢io a professora
¢ ao professor leigo: da auséncia de formagio escolar e profissional e da falta de car-
reira da profissao docente.

A compreensio histérica sobre a formagao de docentes leigos ¢ destacada por
Luz (2018, p. 36), na relagio com “o contexto politico, econdmico e social da atua-
¢ao desse professor no magistério”. A autora ressalta a importincia das pesquisas
que evidenciam a presenga dos saberes que possuem as professoras e os professores
leigos em sala aula, sem regulamentagao da profissao, sem garantia dos direitos, sem
reconhecimento do poder publico, sem formagio e sem condi¢des de exercicio da
profissio do magistério.

Observamos na leitura de Garcia (1991), a prioridade brasileira naquele con-
texto de reabertura democrética, para o enfrentamento a necessidade de formagao
profissional do magistério, com as professoras e os professores leigos, a partir do ano
de 1985. O consenso na época era da necessdria politica de investimentos na valori-
zacao e qualificagio dessas e desses profissionais leigos do magistério, considerando
as realidades escolares em que atuavam.

A andlise de Therrien (1991) alerta para que nio fosse imputada & existéncia
das professoras e dos professores leigos no magistério da escola publica a razao do
fracasso do ensino. Para ele, pelo contririo, s3o as professoras e os professores leigos

que salvam a escola publica. No seu trabalho, Therrien (1991) aponta para a estru-
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tura social vigente como geradora da permanéncia da professora leiga na escola pua-
blica. A pesquisa de Nicolau (1991, p. 29), enfatiza que as professoras ¢ professores
leigos estio distantes dos centros urbanos atuando escolas “rurais, de fronteira e das
periferias urbanas” e “sem o apoio necessrio que merecem’”.

Nesse contexto Amaral (1991) comenta a Lei 5.692/71, sobre a precariedade
da relagdo profissional do professor leigo com o estado. A insisténcia nos “titulos pre-
cérios” nos contratos de professoras e professores era em razao dos “custos da expansio
escolar, uma vez que a remuneragao varia de acordo com a qualificagao. Incorporar

os nio habilitados, portanto, sempre significa baratear custos”. (Amaral, 1991, p. 48).
ASPECTOS IDENTITARIOS DO MAGISTERIO EM XINGUARA

O municipio de Xinguara foi emancipado em 1982 e a mobilizagao da po-
pulacio local para a conquista de escolas publicas acontecia desde os anos 1970.
Naquele contexto, eram instaladas dezenas de serrarias, junto com as atividades dos
garimpos e as lutas pelos assentamentos de familias imigrantes que lutavam por um
pedago de terra, conforme estudos de Hébette e Marin (2004a) e Pereira (2015). A
professora Edna Verénica enfatiza a lideranga da professora Maria Joana Lira Bezer-
ra, (Lima, 1990, p. 56), para implantacio da Escola Acy de Barros Pereira, construi-

da de paredes de madeira doada pelas serrarias.

[...] 0 Acy de Barros [primeira Escola Municipal em Xingua-
ra] foi a Maria Joana né que comegou, a Maria Joana tinha sé
a quarta série, mas ela empenhou muito, sabe, saiu pedindo
tibuas nessas serrarias, todo mundo contribuiu, isso num tra-
balho dela, pra fazer as quatro salas [...]. (Entrevistada profes-
sora Edna Veronica de Oliveira, entrevista gravada em 2021).

O movimento que resultou na conquista da Escola Dom Luiz de Moura Pa-
lha ¢ registrado pela professora Marisa de Fitima Macedo em referéncia 4 pedagoga
Cecilia, com outras professoras e liderangas de Xinguara, mobilizaram mais de duas

mil assinaturas, com reivindicagao junto ao governo do estado do Pard.

[...] comecei a minha vida de professora, em 1980 [...] uma
professora implantou uma escolinha particular, chamava Saci
Pereré [...] Essa professora, diretora da Escolinha [0 nome
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dela era Cecilia, era pedagogal, ela comegou a fazer um levan-
tamento, entdo, naquele tempo, eram mais de duas mil assi-
naturas de familias que tinham filhos fora da escola, entao co-
mecou a tramitar pra essa Escola se transformar numa escola
publica do Estado [Escola Dom Luiz]. (Entrevistada Marisa
de Fitima Macedo, entrevista gravada em 2019).

Na década de 1980, o professor Jair Julido da Silva iniciava sua carreira na

profissao docente, motivado pela influéncia de sua mae, Joana Tavares da Silva, que

participou do movimento com a pedagoga Cecilia pela conquista da Escola Dom

Luiz de Moura Palha.

[...] Havia movimento em busca da educacio, minha mae
mesmo, foi uma das que lutou para implantar a Escola Dom
Luiz Palha em Xinguara. Ela sempre foi participante como
mie de alunos [...] ela era muito lutadora pelos direitos cole-
tivos, era muito batalhadora nessa questio, uma lideranca, a
Joana Tavares da Silva [...]. (Entrevistado professor Jair Julido
da Silva, entrevista gravada em 2020).

Nessas referéncias as liderangas que lutaram pela emancipagio da educacio

escolar ptblica de Xinguara, em relagio ao abandono dos governos e do tecnicismo

na pratica do magistério, a professora Judite Gongalves Albuquerque ¢ enfatizada na

histdria de vida da professora Eliza Roseno.

[...] Judite veio pra Xinguara e ela viu aquela falta de conheci-
mento dos professores [...] foi em busca para todos que traba-
lhavam e se aperfeigoassem né [...] a gente comegou a estudar,
eu comecei a estudar o Logos ¢ valeu a pena [...] hoje em dia,
quase todos, eu acho, que continuaram, tem nivel superior.
(Entrevistada Eliza Roseno de Souza Noleto, entrevista gra-
vada em 2020).

A professora Judite nos apresentou uma sintese sobre sua atuagio em Xin-

guara logo que chegou 4 regido. Segundo ela, a principal dificuldade das escolas

publicas em Xinguara era a maioria das professoras e professores que nao possuia

habilitagao profissional em magistério.

A constatagio inicial, a0 chegar em Xinguara [em 1983],
foi a necessidade da formacio de professores que, mesmo ja
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trabalhando, a maioria nao tinha formacao especifica para
o magistério [...] Assim, a primeira coisa a fazer foi a for-
magio em servigo [...] Claro que, ndo tendo a maioria dos
professores a formag¢io adequada aos cargos que exerciam,
0 que contava era a boa vontade de cada um, mas isso nio
era suficiente [...] Com o Logos II, todos os professores que
estavam lecionando sem o titulo adequado ao trabalho que
realizavam, receberam a formagao para o magistério (Entre-
vistada, professora Judite Goncalves de Albuquerque, entre-
vista por e-mail, em abril de 2021).

Esse quadro inicial apresentado nas entrevistas j4 evidencia a precariedades
da situagio da educacio na regiao. Tratava-se, na verdade, de criar escolas e fazer
com que o poder publico as assumisse; de comegar a docéncia do modo como era
possivel e depois produzir as condi¢des de formacio. Nessa realidade, com a con-
quista da formagio profissional em magistério, pelo Projeto Logos 11, a coordenagio
pedagégica de Xinguara proporcionava espagos de ensinos em local de formagio

docente, como relata a professora Edna Ver6nica.

[...] eu me formei em 74 [1974], eu terminei o magistério,
em Campo Mourio no Parand [...] Em 1979 [com idade de
24 anos] eu passei para o Acy de Barros, eu trabalhava trés
turnos [...] eu peguei duas turmas de alfabetizacio, ai vi que
meu magistério ndo serviu muito para a realidade que eu tava
pegando [...] muito lotado, as criancas ndo tinham caderno,
ndo tinham ldpis, eram alfabetizados eram com giz pelo chao,
eu botava eles pelo chio jam escrevendo com giz [...] a gente
fazia aquele mutirdo para comprar l4pis, os cadernos [...] pra
alfabetizar as criangas, eram muito carentes [...] faltava ma-
terial, a escola tinha muito pouca estrutura [...] tinham era
uns mesios ¢ eu pegava quarenta criangas pra alfabetizar [...]
foi minha primeira experiéncia, tive que inventar [...] eu tinha
que aprender muita coisa (Entrevistada professora Edna Ve-
ronica de Oliveira, entrevista gravada em 2021)

A professora Judite, tendo encontrado escolas em funcionamento precério
ao chegar na regiio, mobilizava o esfor¢o para o enfrentamento das muitas adversi-
dades, envolvendo as professoras e professores leigos, que foram determinantes para
a transformacio da realidade desafiadora. Nesse sentido, o professor Gilson Fran¢a

Rodrigues narra que o préprio documento que o autorizava a lecionar, emitido pela
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Secretaria Estadual de Educagao do Par4, destacava a expressao “a titulo precario’,

mostrando a fragilidade da situacao profissional.

[...] Em julho de 84 [...] quando eu fui contratado, a gente
recebia um documento [...] estava escrito 14, por exemplo,
vai dar aula de lingua portuguesa, a titulo precdrio, ainda
tinha essa afirmacio [...] ¢ autorizado a dar aula de histéria
e geografia [...] a propria Secretaria de Educacio fazia essa
ressalva (Entrevistado Gilson Franca Rodrigues, entrevista
gravada em 2019).

Entre aquelas entrevistadas que chegavam 2 regido com escolaridade do que
seria hoje ensino fundamental (muitas s6 tinham quarta série, algumas chegavam
3 oitava), ainda muito jovens, encontramos vérios relatos desses chamados para a
profissao do magistério; para muitas, um resgate da cidadania que se iniciava ali;
para outras, a superacao de situacoes dolorosas, a atuacio docente como forma de

amenizar o luto:

[...] acho que me viram com a cara de professora [...] eu me
lembro em 84 [1984] [...] eu entrei no Logos II [...] era uma
luz esse magistério, ele ia servir pra mim, nao sé como profes-
sora, na minha vida [...] a vivencia nossa, do meio social [...]
(Entrevistada, professora Julia da Concei¢io Mariano, entre-
vista gravada em 2020).

[...] eu considero realmente o Projeto Logos como um divisor,
um divisor de 4guas [...] um resgate para as pessoas da zona
rural [...] apesar do sofrimento, de achar muito pesado isso
pra mim na época, pela minha timidez, era uma luta comigo
mesma né [...] fui conseguindo manter o estilo de estudo na
familia. (Entrevistada Simone da Conceigio Marques, entre-
vista gravada em 2019).

[...] julho de 83, eu me casei, quando foi em novembro de 83,
eu ﬁquei viliva; eu era nova, eu era jovem de 19 anos [...] meu
marido faleceu de acidente, entio eu fiquei deprimida demais
[...] Foi quando eu iniciei, sabe, trabalhando [...]. Eu lembro
que cu dei aula para uma segunda série [...]. Comecei a traba-
lhar ¢ a fazer o Logos [...]. (Entrevistada Marlene Maria de
Borba Oliveira, entrevista gravada em 2019).
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A busca de conhecimentos pedagdgicos para a atuagio em sala de aula, a ne-
cessidade de adquirir hébitos de leitura, a intui¢ao de que poderia encontrar possi-
bilidades de sucesso na profissao a partir de boas experiencias iniciais, tudo isso foi

consolidando a participa¢ao na formagao em servigo:

[...] como eu ndo tinha magistério, entio nio tinha conhe-
cimento nenhum na 4rea pedagdgica, nem sequer fazer um
plano de aula [...] E no Logos II, a dificuldade que eu tive foi
estudar sozinha né, sem professor, mas foi, tive uma dificul-
dade, mas foi bom que ajudou, porque peguei o hibito de
leitura, entio foi bom e aprendi a estudar [...] (Entrevistada
professora Eliza Roseno de Souza Noleto, entrevista gravada
em 2020).

[...] eu tinha 19 anos, sem nenhuma formacio pra drea da
educacio, mas com muita vontade [...] com uma turma de
primeira série [ano de 1989] a turma foi assim 95% de apro-
vagio, todo mundo saiu lendo, ¢ aquilo me deu muito prazer
e vi que era realmente o que eu queria fazer, o que eu sabia
fazer [...] eu quis me preparar para ser melhor naquilo que eu
tava fazendo e quando cheguei e comecei a fazer o Logos, me
achei, achei o meu lugar. [...] (Entrevistada professora Neuza
Luz Guerreiro, entrevista gravada em 2019).

A necessidade financeira também ¢ uma questao destacada como motivagio
para a formagao: encontramos narrativas de entrevistados, cuja atuagao docente en-
volvia os trés turnos, por causa dos baixos saldrios, de pessoas que viam o inicio da

docéncia (ainda que precéria) como forma de melhorar de vida:

[...] eu estava trabalhando de manh3, tarde e noite, tinha cons-
tituido familia muito cedo, naquele tempo o saldrio era muito
baixo de professor, tinha que trabalhar trés turnos, eu j4 tinha
duas criangas e uma esposa para cuidar, eu estudava nos finais
de semana, nos feriados, na hora do almogo [...] o Logos era
um curso que cobrava muito [...] quem nio conseguia a nota
oitenta, tinha que preparar tudo novamente. (Entrevistado
professor Jair Julido da Silva, entrevista gravada em 2020).

[...] eu resolvi vender geladinha na porta do Dom Luiz |...]
eu tinha o gindsio [oitava série]. E me perguntaram se eu nio
queria pegar umas turmas pra trabalhar [...] era Geografia de
quinta a oitava série [...] eu nio tive coragem de pegar [...]
em agosto de 88 eu aceitei, nao tinha formagao de magistério,
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mas aceitei o desafio [...]. no ano seguinte ja me matriculei no
Logos II (Entrevistada Marlene Jesus Gomes Sousa, entrevis-
ta gravada em 2019).

O enfrentamento das precariedades da formacio implicava na producao de
novos sacrificios, uma vez que os estudos se davam com o comprometimento o tem-
po de descanso, das horas de folga, nos finais de semanas, dos feriados e das férias.
Era individual a responsabilidade com as leituras e os estudos do Logos 11, que pre-

cisavam conciliar com a profissio docente.

[...] cada médulo era uma prova e a gente precisava ter, de ad-
quirir o hdbito de ler [...] as vezes, me dedicava mais as minhas
tarefas escolares, s vezes o estudo ficava assim um pouco mais
no segundo plano [...] a gente s6 tinha tempo pra trabalhar e
as horas que sobravam, pra estudar, a gente nio pensava em
lazer [...] (Entrevistada professora Marisa de Fitima Macedo,
entrevista gravada em 2019).

[...] quando veio o Logos II [...] a gente tinha férias, dezem-
bro, janeiro e fevereiro [...] ndo, ndo tem isso tudo de férias,
vamos estudar [...] ai veio o Logos II, eu vi que nao era s6 o
curso em si né, além de ser presencial, todo mundo com os
modulos estudando [...] a qualidade na metodologia, que era
importante [...] (Entrevistada, professora Edna Veronica de
Oliveira, entrevista gravada em 2021).

[...] Acho que 0 Logos foi uma forma de resisténcia nossa. Mas
nio foi o Logos em si, eu acho que as pessoas que coordena-
vam ¢é que fizeram isso [...] e olha que nio era ficil, porque era
final de semana, a gente trabalhava de segunda a sexta, siba-
do e domingo ainda tinha os encontros [...] Comecei com 21
anos, muita energia, era o jeito, mas a gente se cansou demais.
(Entrevistada: professora Maria de Jesus Parente, entrevista
gravada em maio de 2021).

A energia da juventude, evidenciada nesse tltimo relato, possibilitava forgas
e superacio do cansago gerado pelos estudos nas horas vagas, pelo trabalho de se-
gunda a sexta; pelos encontros pedagdgicos no fim de semana; a motivagao da coor-
denagio no sentido de pensar a frente, pensar o futuro da profissio do magistério,

que deveriam continuar com a formagao profissional em cursos superiores.
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[...] iniciei 0 Logos em 86, em Sao Geraldo, logo que entrei na
sala de aula [...] tinha gente que fazia oito e dez provas, cansei
de fazer de oito a dez provas, num sébado ¢ domingo [...] no
outro fim de semana ela vinha para a reuniao pedagégica |...]
tinhamos um suporte, ¢ esse suporte, chamava-se LogosII [...]
eu j4 estou aqui e aqui eu vou construir minha profissao [...]
(Entrevistado, professor Raimundo Nonato Vieira, entrevista
gravada em 2021).

A superagio das limitacoes relacionadas a precariedade da vida escolar anterior
a docéncia se fez, na maior parte das vezes, pelo estabelecimento de uma dindmica de
estudos intensa, tanto individual quanto coletivamente. Para quem residia na cidade,
apos as leituras individuais, havia os momentos de grupos que residiam em um mesmo
bairro, que se reuniam nos finais de tarde. Mas também havia muitas situagoes de iso-

lamento na zona rural, nio havendo possibilidade de estudos em grupos.

[...] as dificuldades que a gente tinha, eram tiradas pela orien-
tadora [...] a gente até fazia uma equipe do pessoal que morava
no mesmo bairro, sentava todos os dias pra estudar, depois que
chegava das aulas ¢ a noite ia fazer as provas (Entrevistada pro-
fessora Marlene Jesus Gomes, entrevista realizada em 2020).

[...] as leituras eram leves, porque eram leituras apropriadas
para estudar a distAncia, eram leituras com didaticas favord-
veis [...] o jeito era estudar sozinha mesmo [...] nio me lembro
de repetir nenhuma prova [...] a gente veio daquelas escolas
rurais, pouca bagagem né [...] o restante foi somente leitura e
leitura né [...] (Entrevistada, professora Simone da Conceigao
Marques, entrevista gravada em 2019).

[..] eu sei que demorei muito pra enfrentar esse estudo [...] eu
estudava dia ¢ noite [...] eu tenho muita dificuldade no aprendi-
zado, muito mesmo [...] eu enfrentei, levei muito a sério, agora
isso ai eu levei a sério, porque eu queria ter o meu estudo, nossa,
era o sonho que eu tinha ter um documento suado [...] eu tirei
mais de oito acho que em quase todas, foi assim uma vitdria, eu
levei a sério o meu magistério. (Entrevistada professora Julia da
Conceigio Mariano, entrevista gravada em 2020).

A coordenagio do Nucleo do Projeto Logos II em Xinguara acompanhava o
ritmo individual de leituras e estudos de cada cursista. A professora Judite enfatiza

que as leituras dos contetidos oficiais dos médulos nao eram suficientes.
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[...] 0 acompanhamento se dava dentro do ritmo de cada pro-
fessor cursista: eles estudavam o material fornecido e se apre-
sentavam para dar conta do estudo [...] Do ponto de vista do
coletivo, eram os Encontros Pedagdgicos: periodicamente,
safamos para alguns lugares fora da cidade, ¢ durante um dia
todo tinhamos palestras formativas, complementando com
debates o ensino/aprendizagem individual. O material do
projeto trazia orienta¢des, mas nio o suficiente para a forma-
¢io dos professores. Assim, tinhamos assembleias, um espaco
para tirar as duvidas ¢ praticar o ensino, dando aulas para os
préprios colegas (Entrevistada, professora Judite Goncalves
de Albuquerque, entrevista por e-mail, em abril de 2021).

Noutro aspecto, professoras ¢ os professores foram despertadas/os e motiva-

das/os para continuidade 4 formagao profissional, ja numa perspectiva de acesso ao

ensino superior através de vestibular, o que possibilitou atender as exigéncias legais

acerca da formagio docente minima necessdria que se impuseram mais tarde, pds

Constituicao Federal de 1988, mas também prestar concursos, melhorar as préprias

condigoes de trabalho.

[...] euacredito que, o nivel da educagio foi melhorando por-
que, se vocé tinha o Logos, que foi o pionciro, que formou
professor em nivel de magistério [...] dezenas de professores
que foram [cursar licenciaturas] pra Marabd, que foram pra
Conceigio, que foram pra Breves, que foram pra Braganca,
que foram pra Soure, ¢ se viraram, ¢, inclusive eu sou um dos
pioneiros nisso [...] (Entrevistado professor Gilson Franga
Rodrigues, entrevista gravada em 2019)

[...] Eu me lembro de muitos colegas que fizeram [0 Logos II]
e quase todos eles fizeram o curso superior, deu uma base boa,
e também despertava muito essa necessidade de crescer pro-
fissionalmente, pessoalmente também [...] e acrescentou mui-
to quando fiz pedagogia [...] (Entrevistada professora Neuza
Luz Guerreiro, entrevista gravada em 2019).

[...] conclui 0 Logos em 1990, em meados de 90 eu ja estava
com tudo pronto [...] tive a alegria de passar em dois vestibu-
lares [...] e o concurso do Estado também, sé na bagagem de
leituras das atividades que fiz do Logos, me deu esse patamar
de conhecimentos (Entrevistada, professora Simone da Con-
cei¢io Marques, entrevista gravada em 2019).
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Nesse movimento, a professora Edna Verdnica destaca as articulagoes da
coordenagio, para a continuidade da formagao docente, cujos aprendizados e sabe-
res nao estavam nos modulos tecnicistas do Projeto Logos II, mas foram desenvolvi-

dos pela metodologia da coordenagio local.

[...] fiz pedagogia em Marabd, muitos colegas meus depois do
Acy de Barros, foram fazer curso superior em Marabd [...] uns
foram incentivando outros né [...] muita gente se qualificou
[...] até no sofrimento o pessoal era muito apegado assim, a
sair de casa né, achava muito dificil [...] isso ¢ aprendizado,
desapegando um pouco da familia [...] muitas mulheres ga-
nharam autonomia, aprenderam viver melhor né [..] (En-
trevistada, professora Edna Verdnica de Oliveira, entrevista
gravada em 2021).

A professora Maria de Jesus Parente também deu continuidade a sua forma-

¢30, nos anos de redemocratizacao, cursando Licenciatura Plena em Matemadtica, e

destaca que ritmo de estudos estabelecido pelo Logos II local permitiu que se adap-
tasse facilmente as exigéncias do ensino superior.

[...] a importincia da gente, do Logos pra nds, foi a gente ir

pra Faculdade, acho que a maioria das pessoas irem pra Fa-

culdade publica, isso ¢ que ¢ diferente. Assim, todo mundo

queria ir para as Universidades [...] Nés ja estdvamos acostu-

mados a estudar muito sozinhos [...] no Logos vocé estudava

sozinho, entio essa questio de estudar, nao era problema [...]

(Entrevistada: professora Maria de Jesus Parente, entrevista
gravada em maio de 2021).

O percurso aqui resumido nas memorias docentes nos permitiu acompanhar
em seus primérdios, o processo formativo e profissional que fez cruzar as precarie-
dades da vida com a necessidade de assumir um lugar na educacio dos filhos das
primeiras geragoes de migrantes para a regio sul e sudeste do Para. Migrantes eles/
clas préprios/as, carregando na prépria histéria a exclusao da escolarizagao, as pro-
fessoras e professores assumiram o desafio de criar a escola regional a0 mesmo tempo
em que se formavam. Nio se esquecendo das dificeis condi¢oes que enfrentaram,
narram esse momento de sua formagio como essencial para os avangos que prota-

gonizaram depois.
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CONSIDERAgf)ES FINAIS

Neste estudo, compreendemos a problemdtica da docéncia exercido por lei-
gos no contexto dos anos 1980, nao apenas enquanto necessidade de formagio e ti-
tulagio profissional. Tal problemdtica envolvia também a necessidade de construgao
de uma nova escola publica e uma nova qualidade do ensino, com politicas ptiblicas
determinadas a ampliar investimentos na educagio escolar brasileira. Na prética o
regime de ditadura civil militar ndo assumiu essa prioridade, deixando aos estados
e municipios pauperizados a responsabilidade pelas a¢oes politicas e or¢amentérias
na educagio publica, o que acentuava as desigualdades e exclusoes das regides norte
e nordeste do Brasil.

Nos estudos de Germano (1990), Saviani (2007) e Viana (2017) sobre o pe-
riodo do governo de ditadura civil militar, o governo federal nao garantia a amplia-
¢ao do or¢amento da unio para investimentos na qualidade dessa educagio escolar.
Um dos pontos era a inexisténcia de politica de formagao profissional para o magis-
tério publico. Naquele contexto, havia um anseio popular pela abertura de vagas nas
escolas publicas com acesso de qualidade ao saber escolar, conforme Saviani (2007).
Ampliava-se 0 acesso escolar para as criangas, mas nao havia a prioridade com a for-
macio de professoras e professores para o ensino em sala de aula. Primeiro implan-
tavam-se as escolas, depois contratavam as professoras e professores sem a formagao
académica e pedagdgica. O resultado foi a precarizagio das condi¢oes de trabalho
na profissao do magistério, com o niimero elevado de professoras e professores sem a
qualificagio e habilitagio profissional em sala de aula. Diante essa realidade, as pro-
fessores e professores leigos se organizavam junto ao poder estatal para a conquista
da formagao e da valorizagao profissional.

Nesse contexto, a construgao identitdria da profissao e da formagio do ma-
gistério em Xinguara ¢ afetada pela dinmica territorial de ocupagao capitalista no
sul do Pard, conforme os estudos de lanni (1978), Hébette e Marin (2004a), As-
sis (2007), Pereira (2015) e Martins (1996). No seio dessa populagio trabalhadora
migrante no sul do Pard, nasceu a profissio do magistério, com o engajamento das
professoras e professores leigos no processo de construgao e conquista da educagio

escolar publica, em Xinguara.
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Nas nossas doze entrevistas com professoras e professores que participaram
dessa histéria do magistério na década de 1980 em Xinguara, destacam as tensoes
entre a experiéncia particular, as experiéncias coletivas ¢ a intervencao do Estado
(ou sua auséncia). Essas tensdes certamente atravessaram a formulagao de um per-
tencimento de nossas (os) entrevistadas (os) em suas histérias pessoais de formacao,
a histéria da formagio docente na Amazénia Brasileira, mais especificamente no
sul do Par4, no contexto de ocupagio da regiao pelo capitalismo, nos anos finais do
regime ditatorial e das lutas pela redemocratizagao.

Desse modo, as histérias de vida das professoras e dos professores evidenciam
a construgao identitdria no movimento individual ¢ coletivo de busca da prépria
formagao docente. Nessa formagio do magistério em Xinguara, destacamos a me-
todologia proposta pela coordenagio local do Projeto Logos I1, que pressupunha a
superagio do contetdo tecnicista pela perspectiva da educagio escolar democréti-
ca, de resisténcia e emancipatéria; produzia um cuidado com os processos partici-
pativos, envolvendo também disciplina e pesquisa sobre as leituras dos conteudos,
com os debates e reflexdes, individuais e coletivos. Esse processo possibilitou uma
permanente formacio em servigo, resultando em qualificagio do exercicio em sala
de aula, do ponto de vista dos entrevistados. Outro resultado foi a motivagao e o en-
gajamento para a continuidade da formagio profissional por meio das licenciaturas
nas universidades, cuja agao se ampliou para o interior da regiao amazénica dentro
das acoes de redemocratizacio do pais, a partir de 1985.

Outro aspecto importante ¢ a presenca das mulheres trabalhadoras e profes-
soras leigas nas lutas pela educagio escolar publica e a qualificagio profissional do
magistério, sendo determinante para a construgio identitdria de resisténcias frente
a superagio daquele contexto de precariedades e adversidades dos anos 1980, em
Xinguara. As professoras leigas construiram suas emancipagdes profissionais com a
formagao de um novo magistério em meio 2 metodologia do Logos II em Xinguara,
dialogando com os desafios de sala de aula e o contexto social, econdmico e politico

adverso, daquele periodo dos anos 1980.
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LEIDIANE RAMOS DE AZEVEDO'
VALERIA MOREIRA COELHO DE MELO?

A PRESENCA MEBENGOKRE-

-KAYAPO EM REDENCAO-PA:
ARTICULAGOES ENTRE AS RELAGOES
ETNICO-RACIAIS E O ENSINO DE
HISTORIA NA EDUCAGAO BASICA®

Nas pegadas de neos bandeirantes.
Que a viqueza da terva aqui traz.
Tiu nasceste em campos verdejantes.
Um convite ao progresso e a paz.

s versos acima formam a primeira estrofe do hino da cidade de Reden-
¢ao, municipio localizado na por¢ao sul do Estado do Pard, na Amazdnia
brasileira. A cidade de Redengio tem populagao estimada em 85.597 pes-
soas, segundo o Censo 2022 do IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia e Esta-
tistica. O mesmo recenseamento registrou que a regido amazdnica concentra mais
da metade da populagio que se declara indigena no pais (51, 25%)2. Em 2010,
Redengio era o oitavo municipio do estado do Pard com mais presenga indigena

na zona urbana (Monteiro, 2022).

1 Mestre em Ensino de Histéria pclo Profhistoria- Unifcsspa, Professora de Histéria na SEDUC/PA e Analista
Judicidrio — Assistente Social no TJ/PA

2 Doutora em Antropologia Social, professora adjunta do curso de licenciatura em Histéria e do Profhistoria, na
Unifesspa

3Texto elaborado a partir de dados e passagens da dissertagdo intitulada “Protagonismo indigena e o ensino de
histéria: Pensando A Presenca Mebéngokre-Kayap6 em Redengio-PA”, defendida no ano de 2024, no Mestrado
Profissional em Ensino em Histéria (Prothistdria), da Universidade Federal do sul e Sudeste do Pard (Unifesspa)
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A populagio do municipio de Reden¢ao-PA possui origem variada porque
contém migrantes de praticamente todas as regides do pais, ou seja, ¢ um caldeirao
de culturas que se encontram e se chocam. Isso torna a cidade um lugar emblemdtico
paraa reflexdo sobre as relagoes étnico-raciais na Amazonia. As principais atividades
econdmicas na atualidade sio o agronegécio e o comércio, que abastece nao sé a
cidade, mas também a regido circunvizinha. Tais caracteristicas atraem centenas de
pessoas moradoras de municipios préximos, que buscam Reden¢io como um lugar
onde ¢é possivel ter acesso, além da rede de comércio, aos servicos de empresas priva-
das e de 6rgios publicos, que nio sio encontrados em cidades menores.

O lugar que o municipio de Redengao se situa hoje, faz parte de uma drea
tradicionalmente habitada pelos Mebéngokre-Kayap6 — povo indigena falante de
lingua Jé — que possui um histérico de contato com vérias frentes de expansio. Sem
duvida, a mais intensa delas aconteceu entre as décadas de 1960 ¢ 1980, durante a
Ditadura Militar (Silva, 2019). Nesse perfodo, o governo brasileiro implementou
uma série de projetos que visavam a integracio geografica ¢ econdmica da regiao
amazonica ao restante do pais. Ganhou lugar, entio, a construgio de uma série de
obras de infraestrutura de transporte, energia. O Governo investiu também em pro-
paganda e distribuiu incentivos para atrair empreendimentos econdmicos e pessoas
para ocupar as terras, entdo tratadas como um vazio demogréfico nas propagandas
€ projetos estatais.

A regido recebeu, portanto, nesse contexto um afluxo de pessoas sem pre-
cedentes. Entretanto, como destaca Silva (2010), nem todos os migrantes que se
dirigiram para a regiao sio considerados pioneiros ou “zeo bandeirantes’, como
menciona o Hino de Redengdo. Essa classificagio ¢ comumente destinada apenas
aos que chegaram a regiao munidos de poder econdmico. Como se pode observar na
letra do Hino, esse ¢ o grupo que recebe destaque na meméria coletiva em torno da
construgao da cidade. Nessa memoria, o lugar para os migrantes mais pobres ¢ para
os povos indigenas costuma ser menos prestigioso e silenciado sempre que possivel.

No cotidiano de Redengao, o convivio com pessoas Mebengokré-Kayapd
nos ambientes publicos ¢ regado pelas vivéncias da histéria recente, em que os nao
indigenas da cidade repercutem frequentemente a percepgdes preconceituosas. Elas

se devem dentre outras coisas, a um outro processo de apagamento refletido e re-

146



forcado também pelos curriculos escolares, que por muito tempo diminuiram ou
mesmo apagaram a presenga ¢ a participagao indigena na histéria do pais.

Portanto, a compreensio do porqué, a despeito da presenga indigena mar-
cante em cidades como Redencio, as interagoes em muitos casos sio marcadas pelo
preconceito e esfor¢o de distanciamento, passa necessariamente pelo conhecimento
de como essas relagoes interétnicas se construiram historicamente. Passa igualmente
pela problematizacao do papel da escola para a possibilidade de formas de percep-
¢a0 mais positivas ¢ respeitosas sobre a diferenga. Defende-se aqui, que o ensino de
histéria tem importancia especial nesse sentido.

Integrado aos demais componentes da 4drea de Ciéncias Humanas, o ensino
de Histéria, tem papel estratégico na oferta de uma experiéncia de educagao escolar
que forneca elementos para um exercicio de cidadania baseado na pluralidade e res-
peito aos direitos humanos. A escritora nigeriana Chimamanda Adichie, alertando
para o que ela chama de “perigo de uma histéria Ginica’, chama atengao para a impor-
tincia de que haja espago para a existéncia e circulagao de histérias outras. Assim,
a autora nos lembra que a histdria foi usada para espoliar e caluniar, mas, que ela
também pode ser usada para empoderar ¢ humanizar. Portanto, as histérias “podem
despedacar a dignidade de um povo, mas também podem reparar essa dignidade
despedagada” (Adichie, 2009). A vista disso ¢ importante refletir que cumpre ao
ensino de Histdria a responsabilidade de contribuir para uma reorientagao positiva
da meméria acerca dos povos origindrios; bem como para a promogao de relagoes
interétnicas mais simétricas e equinimes.

Em sociedades multiculturais, o ensino de histéria indigena tem o potencial
de fomentar debates que permitam “identificar e combater as diversas formas de
injustica, preconceito e violéncia, adotando principios éticos, democréticos, inclusi-
vos e soliddrios, e respeitando os Direitos Humanos” (Brasil, 2018, p.570), confor-
me objetiva a Base Nacional Comum Curricular - BNCC, documento que orienta
os curriculos de educagio basica no Brasil.

Neste sentido, o presente texto discute resultados a pesquisa que teve como
objetivo contribuir com o debate em torno do ensino de histéria indigena na Edu-
cagao Basica, a partir do contexto da cidade de Redengao. Para tanto, inicialmente,

buscou-se analisar ¢ compreender as representacoes dos estudantes da 3* série do
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Ensino Médio da EEEM Maria Benta Oliveira de Sousa® acerca dos povos indigenas
do Brasil e da sua regido. A partir do que foi observado, foi elaborada e desenvolvi-
da uma sequéncia didtica que objetivou nao apenas visibilizar os povos indigenas
de forma geral, mas, de forma especial, desconstruir generalizagoes, preconceitos e
equivocos em relagio a histéria dos Mebéngokre-Kayapé. Pautadas no pressuposto
da agéncia indigena, as atividades visaram ainda debater aspectos que perpassam a
questao indigena no tempo presente, problematizado com os estudantes as influén-
cias da atuagdo indigena para o contexto social em que estao inseridos.

Com vistas a construir uma melhor reflexio sobre o tema o texto se en-
contra dividido em duas partes. Na primeira buscamos contextualizar a cidade de
Redencio a partir de aspectos historicos e sociais, historicizando para isso a pre-
senca Mebéngokré-Kayapé na regiao e o processo de construgio das relagoes entre
indigenas e no indigenas. A segunda parte do texto busca refletir sobre o papel da
escola, para o conhecimento de outras histérias e para possibilidade de construcao
de relagoes interétnicas pautadas no respeito e em trocas reciprocas. Reflexao que
se constrdi a partir da anélise dos dados de pesquisa realizada na EEEM Maria

Benta Oliveira de Sousa.
A PReSeNGA MEBENGOKRE-KAYAPO EM REDENGAO-PA

Para compreender o que ¢ estar e ensinar Histdria em uma cidade como Re-
dengao, ¢ imprescindivel conhecer aspectos da histdria social e econémica da regiao
onde o municipio estd localizado. E necessério igualmente reconhecer os grupos
participes dessa histdria e destacar a trajetdria de alguns sujeitos que, embora fagam
parte dela, ndo tém seus nomes ou seus rostos lembrados na histéria oficial.

Afirmar quem foram os primeiros humanos a palmilhar este chio ¢ um desa-
fio. O que se reconhece ¢ que o povo Mebengokré-Kayapé tem um longo histérico
de presenga na localidade. Teriam se acercado dela em razao de um processo de des-
locamento da regiao que hoje corresponde ao Estado do Maranhio. Esse proces-

so migratdrio se deu em consequéncia da expansio da fronteira colonizatéria que,

4 A EEEM Maria Benta Oliveira de Sousa foi fundada em 2006, estd localizada no Bairro Santos Dumont, na
cidade de Redengao. Atende a um publico de aproximadamente 1100 estudantes nas trés séries do ensino médio.
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vinda do litoral, obrigava a transferéncia e o contato de grupos indigenas com a
sociedade nao indigena no século XX (Gordon, 2006). Portanto, antes mesmo da
intensificagio do contato com a populagio nio indigena nos anos finais do século
XIX, esses povos ja transitavam por uma extensa rea que hoje, se assemelharia ao
perimetro entre os municipios de Conceigao do Araguaia e Sao Félix do Xingu.

Os Mebéngokre sao falantes de lingua pertencente do tronco macro-Jé e di-
videm-se em uma série de subgrupos que se espalham por um territério que com-
preende dreas do Estado do Mato Grosso e do Pard, principalmente margeando os
rios Iriri, Bacajd, Fresco, Xingu e seus afluentes. Hoje, entre as Terras Indigenas ha-
bitadas pelos Mebengokré-Kayap6 estio a Capoto/Jarina, Menkragnoti, Bat, Bad-
jonkore, Kayapé e Las Casas. Por uma questao de delimitagio geografica, o presente
texto reune informagdes que dizem respeito, sobretudo, aos Mebéngokre das Terras
Indigenas Kayapé e Las Casas, bem como aqueles que vivem em contexto urbano,
em Redencio.

Conhecidos por seu espirito guerreiro, no passado os Mebéngokre organiza-
vam expedigoes ao territdrio de outros povos indigenas e posteriormente também a
vilas e fazendas que passaram a se estabelecer no seu territorio. Os objetivos dessas
expedi¢oes guerreiras variavam conforme o contexto e podiam envolver disputas
territoriais, reafirmacio de autoridade e, mormente, a busca de mercadorias (Gor-
don, 2006). A imagem de uma postura combativa ainda estd presente, contudo,
em uma esfera politica. Os Mebéngokre, costumam protagonizar abundantes mo-
vimentos reivindicatdrios, e adotar uma atitude belicosa para se fazerem ouvidos,
quando necessério.

A intensificagdo do contato entre indigenas e nao indigenas na por¢ao sul do
atual Estado do Para remonta ao final do século XIX, no contexto de expansio das
atividades econdmicas, sobretudo, o extrativismo do caucho e da castanha e a cria-
¢ao de gado. Mas ¢ na segunda metade do século XX que a regido em questio passa
a receber um fluxo migratdrio sem precedentes, que promove uma reconfiguragio
das relagoes interétnicas.

Esse movimento ¢ influenciado pela politica econdmica implementada pela
Ditadura Militar (1964-1984) no pais. No que diz respeito & Amazdnia, essa poli-

tica esteve orientada para a ocupagio e integragio geografica dessa regiao, por meio
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da construgao de obras de infraestrutura, projetos de colonizagao e fornecimento de
subsidios para o estabelecimento de grandes projetos econémicos. Os Planos de In-
tegracao Nacional com a construgao de estradas, abertura de projetos agropecudrios
¢ de mineragao com investimento estrangeiro, promoveram na regiio um aumento
de 5 milhoes de pessoas, entre 1960 e 1990 na Amazdnia (Sousa, 2000).

Ao analisar o que pode ser chamada de histéria recente da regiao sul do Pard,
observa-se que a violéncia entre os diferentes grupos de migrantes e os povos indi-
genas, se intensifica no decorrer do século XX na regido. Nesse periodo, a politica
indigenista esteve orientada para contribuir com os projetos econdmicos a serem
implantados, cuidando para que os povos indigenas nao se tornassem entraves. Foi
dentro desse contexto que a entio Fundagio Nacional do Indio (FUNATI) trabalhou
para o deslocamento de diferentes povos que viviam na drea onde foram construidas
obras como a usina hidrelétrica de Tucurui e a Rodovia Transamazonica.

As atividades econdmicas desenvolvidas pelas frentes de expansio mais re-
centes, geralmente travaram relagoes muito préximas com as populagoes indigenas.
Desde os anos 1960, a exploragao de madeira (principalmente mogno) por grandes
empresas se conjugou a “limpeza” de grandes dreas para a instalagio de fazendas. A
madeira costumava ser escoada pelos rios.

Depois dos anos 1970, um vigoroso processo de urbanizagio se deu a par-
tir do povoado, entao conhecido por Boca da Mata. Esse processo foi influenciado
pelo répido crescimento populacional favorecido pela abertura de estradas ¢ pela
localizagio privilegiada do povoado junto aos empreendimentos agropecuérios que
estavam se instalando. Além disso, também contribuiu a extra¢io e beneficiamento
de madeira a partir do surgimento de serrarias na vila (Silva, 2019). Os nimeros sao
impressionantes. De acordo Souza (2000), 70% de toda a madeira de mogno expor-
tada no Brasil em 1987, foram extraidas em terras Kayapd, gerando impacto direto
na economia local e nacional.

A abertura de estradas permitiu a instalagio de grandes fazendas, cada vez
mais proximas das dreas ainda, majoritariamente, ocupadas pelos Mebéngokre-Ka-
yapo. Este ¢ o caso da fundagao da Fazenda Santa Tereza que, na versao “oficial’, seria
o marco inicial da histéria do municipio de Redengao. Porém, apesar de raramente

mencionada, a presenga dos Mebéngokre foi decisiva, inclusive nas negociagoes para
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efetivagio dessa fazenda. Além dela, surgiram outras tantas, atraidas pelos incentivos
governamentais. Esse avizinhamento gerou diversas situagées de confronto, como

conta Kukoipati, um morador da aldeia Gorotire que presenciou esse momento

O branco fala que a gente ta vindo na cidade dela e que a gen-
te mexe nas coisas dele, mas ninguém nao sabe que essa terra
era toda nossa antes. No comego veio o pessoal pedir para bo-
tar a Fazenda Santa Teresa, o doutor Jodo (Lanari do Val), seu
Luis Vargas (Dumont) e Arcelide (Veronese). A gente deixou,
né? Pode ficar, ndo tem problema! A gente nio sabia que o
kuben ia cercar a terra e dizer que ¢ o dono. Depois, ele nem
deixa mais a gente entrar nas fazendas. Quando j4 tinha algu-
mas fazendas, a gente combinou divisa. Daqui para 14 ¢ seu
(do kuben) e para c4 ¢ nosso! Mas o kuben nao respeita e foi
invadindo, foi avangando a cerca, roubando nossa terra. Ago-
ra, fala que ¢ dele. Nio estd certo nao! (Entrevista concedida

para Sousa, 2000. p. 51)

Na Vila de Redengio, o fluxo de dinheiro e de migrantes trabalhando na aber-
tura de estradas, nas fazendas, na retirada de madeira e nos garimpos trouxe consigo
uma escalada de violéncia que, por muito tempo, deu a fama de faroeste para o lugar.
Na década de 1980, foi a garimpagem de ouro que promoveu uma nova corrida a
regio ¢ a abertura de frentes de exploragio — como os garimpos Cumaru ¢ Maria
Bonita. Esse movimento trouxe consigo danos ambientais e diversos conflitos. O
garimpo conferiu ainda mais dinamismo para a economia da cidade que era a mais
préxima dos filoes. Em busca de dreas para extrair minérios, milhares de garimpeiros
invadiram fazendas onde foram encontradas jazidas; nesse processo, apossaram-se
também da drea indigena Gorotire (Silva, 2019). A exploragio de ouro ¢ uma pré-
tica que ainda se mantém na atualidade. Da mesma forma, os conflitos envolvendo
invasoes de terras indigenas permanece.

Especificamente na histéria da cidade de Redengao e em seu entorno, a par-
ticipagao do Estado por meio de seus érgaos serviu por reforgar esses conflitos. A
abertura do garimpo Maria Bonita dentro do territério Kayapé exemplifica esta

questao. Em relagio a esse ponto, o antropélogo Cassio Inglez de Sousa explica que

Apesar da resisténcia inicial dos indios, a FUNALI oficiali-
za a atividade através de um convénio com a DOCEGEO
(023/81 em 10/03/1981) que permitia & empresa o estabele-
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cimento das atividades na drea que se supunha indigena, pois,
aquela época ainda nio havia sido demarcada a Area Indigena

Kayapé (Sousa, 2000, p. 53).

A resisténcia estaria configurada em relatdrios acessados por Sousa (2000).
De acordo com o autor, esses documentos relatam a existéncia de conflitos inter-
nos entre os Mebéngokre-Kayapé ocasionados pela proposta do garimpo. Mostram
igualmente que o préprio 6rgao indigenista se dedicou a convencer a populagio
indigena de que o garimpo seria uma coisa proveitosa. Tratou ainda de firmar os
contratos necessarios e administrar a atividade extrativa. Em 1982, entre 3 ¢ 20 mil
pessoas trabalhavam na extracio de ouro na jazida, que passou a contar com estrutu-
ra bancdria, de transporte, lazer, alimentagio, policiamento entre outros.

Os Mebéngokre-Kayapé frequentemente se insurgiram contra impactos de
uma politica indigenista sem compromisso com o bem-estar do grupo e contra ou-
tras problemdticas surgidas a partir do contato. Dessa maneira, demonstraram sua
capacidade de articulagio e atuagio em face das agressoes a seus direitos. Essa postu-
ra muito possivelmente contribuiu para a consolida¢io da imagem do grupo como
“Indios bravos”, arraigada na memoéria comum redencense.

Segundo Turner (1991), em momentos de embate na regiio, os préprios Ka-
yapé souberam mobilizar essa imagem de selvagens e bravos, que sabem ocupar no
imagindrio nio indigena, para atuarem politicamente em favor de seus interesses.
Com isso, demonstraram estar conscientes politica ¢ historicamente das armas que
tém a sua disposicao. No que diz respeito as relagdes interétnicas que foram se cons-

truindo na regiio, Silva explica:

Os sujeitos envolvidos nas diferentes frentes de ocupagio ado-
taram estratégias concorrentes de (re)fundagio do territério.
Um primeiro momento foi quando os “pioneiros” construi-
ram os indigenas como o Outro, mas nio na perspectiva do
reconhecimento sociopolitico e cultural, ¢ sim na tentativa de
€1 1 1 . L
elimind-los”, “apagé-los”, enfim, destitui-los de suas territoria-

lidades (Silva, 2010, p. 25).

Estas tentativas de apagamento, eliminagao e espoliagio dos povos indi-
genas promoveu inumeras perdas de ordem material e imaterial a0 povo Mebén-

gdkre-Kayapd, haja vista experiéncias de grupos inteiros que desapareceram apds
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o contato. Ao mesmo tempo, chama atencao a capacidade de articulagio e reela-
boracio dos Mebéngodkre frente as relagdes com o kuben, uma vez que agem de
maneira decisiva para o curso dos acontecimentos, ainda que tal agéncia nio seja

reconhecida na dita histéria oficial.
RELACOES INTERETNICAS E CONSTRUCOES DE REPRESENTACAO

Atualmente, no cotidiano da cidade de Redencio, pouco se observa intera-
¢oes sociais organicas entre indigenas e nio indigenas na convivéncia cotidiana no
espago urbano de Redengao-PA. A convivéncia, quando estabelecida, geralmente
estd pautada em atividades comerciais, ou atendimento em érgaos publicos. Mesmo
na escola, poucas vezes se percebe uma interagio entre os estudantes Mebéngokre-
-Kayap6 e os seus colegas nao indigenas.

As representagdes que partem da populagio nio indigena foram/sio produ-
zidas/refor¢adas também pela abordagem muitas vezes negativa que a midia faz ao
se referir aos Mebéngokré-Kayapd. A titulo de exemplo, menciono a reportagem
de capa da edi¢ao n° 38 da Revista Caminhos da Terra, de 1995, com o titulo “Os
caciques da grana: como os caiap6s ficaram ricos explorando a floresta”. Em que ao
longo de dez péginas algumas liderangas indigenas, dentre eles, Bep’kororoti “Pauli-
nho” Paiakan, sdo retratadas como empresérios, donos de fortunas ¢ avides.

A reportagem relativiza o papel de protetores do meio ambiente e ironiza a
posigao econdmica algada pelos “caciques da grana” com a exploragio de madeira e
ouro em terras indigenas. A reportagem critica ainda o fato de as comunidades nao
desfrutarem dos mesmos padroes tidos como luxuosos, que os lideres. O texto en-
fatiza questoes socioecondmicas da regido alimentando uma perspectiva de disputa
entre indigenas e nao indigenas.

O impacto da reproducio de esteredtipos e preconceitos seja através da mi-
dia ou do senso comum, s6 pode ser melhor mensurada quando temos em vista o
processo de construcao da memoria e da identidade de uma sociedade e suas impli-
cagoes. Compreende-se memoria como “uma construgao do passado, mas pautada
em emocgdes e vivéncias; ela é flexivel, e os eventos sao lembrados a luz da experiéncia

subseqiiente e das necessidades do presente” (Ferreira, 2022, p. 321). Pollak (1992),
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ensina, por outro lado, que a meméria pode ser herdada. Segundo o autor, “podem
existir acontecimentos regionais que traumatizaram tanto, marcaram tanto uma re-
gido ou um grupo, que sua memdria pode ser transmitida ao longo dos séculos com
altissimo grau de identificagio” (Pollak, 1992, p. 201).

Alguns dos eventos muitas vezes recontados entre a populagio de Reden-
¢ao para destacar o cardter supostamente perigoso ¢ ambicioso dos Mebengékre ¢ o
conflito que ficou conhecido como massacre da Fazenda Espadilha e a tomada do
garimpo Maria Bonita pelos indigenas, ambos ocorridos na década de 1980.

No que diz respeito ao conflito na Fazenda Espadilha, o evento foi descrito
em reportagem do jornal O Liberal, publicada em setembro de 1980, como tendo
sido causado por desentendimentos relacionados a invasio de parte do territério
dos Gorotire por seis fazendas, entre as quais estava a Fazenda Espadilha. A FUNAI
teria interditado a 4rea, mas, segundo o jornal, os indigenas ficaram sabendo que
os invasores teriam retornado a 4rea dando continuidade ao desmatamento ante-
riormente iniciado. Foi quando os Mebéngokre decidiram organizar uma expedicio
para conversar com o proprietirio da Fazenda Espadilha e se acertarem em relagio
ao imbrdglio. Contudo, ao chegar na sede da fazenda, o proprietario nao se encon-
trava e a conversa com alguns funciondrios transformou-se em um embate violento,
depois de dois indigenas serem feridos. Ainda de acordo com a matéria do jornal,
a0 todo dezessete pessoas morreram no confronto. Instalou-se assim, um clima de
medo, tanto entre os nio indigenas, como entre os Gorotire, contra quem havia
ameacas de bombas sobre o Posto Indigena (PIN).

No mesmo periodo o garimpo Maria Bonita funcionava com autorizagao da
FUNAI dentro do territério Gorotire. Como ja mencionado anteriormente, essa
atividade inicialmente contava com uma estrutura administrativa de 6rgios esta-
tais ¢ empresas conveniadas que davam suporte de seguranga, logistico, contabil.
A FUNAL por sua vez, realizava a coordenagio geral do garimpo e a compensagao
para a populagio Gorotire, era prestada ora na forma de concessio de servigos e
mercadorias, ora em pectnia. Ainda que nem tudo chegasse diretamente as maos
dos indigenas, o fluxo de capital oriundo do garimpo era, muitas vezes, maior do
que o resultante das atividades extrativistas anteriores. A atividade garimpeira pro-

porcionou assim & populacio de Gorotire uma realidade de acesso a bens e servigos,
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como avido particular para fretes de urgéncia, energia elétrica via gerador a gasolina,
cletrodomésticos; além de funciondrios nio indigenas (Turner, 1991).

Quando em 1985, expirou o contrato da FUNAI com a Caixa Econ6mica
Federal (responsavel pelos pagamentos), os Gorotire ficaram meses sem o repasse de
recursos. O grupo entio decidiu tomar e fechar o garimpo, em abril. Expulsou, en-
tio, os milhares de garimpeiros ali presentes. Estes, por sua vez, repercutiram em Re-
dengao, fazendo saques no comércio local e protestando com fechamento de rodo-
vias. Pressionado, o Governo Federal abriu negociagio com os indigenas que foram
a Brasilia para discutir alternativas. Essa articulagao teve como principal lideranca,
Bep’kororoti, que ficou conhecido como “Paulinho” Paiakan. Mesmo diante de um
posicionamento contrario da FUNAI local, o garimpo foi reaberto e os Gorotire
foram atendidos nas suas reivindicagoes, dentre as quais estava, “a imediata demar-
cagio de seu territério, maior participagao nas atividades ¢ aumento da renda do
garimpo” (Sousa, 2000, p.56). A tomada do garimpo Maria Bonita, segundo Tur-
ner (1991), mostra como os Gorotire detém a excelente capacidade de mobilizagio
politica, ¢ passaram a transformar em trunfo, os proprios estereStipos criados pela
sociedade ndo indigena.

A maneira como os Mebéngodkre figuram nas percep¢oes das geragoes mais
jovens da cidade de Redengao, parece estar muito relacionada com a forma como
esse e outros eventos que marcaram a relagio entre indigenas e nao indigenas nas
décadas anteriores costumam ser contados. Isso ficou especialmente claro em pes-
quisa realizada entre estudantes do ultimo ano do ensino médio da Escola de Ensino
Médio Maria Benta Oliveira de Sousa. O levantamento se deu no ano de 2022, por
meio de questiondrio contendo nove perguntas, que visavam identificar o que os/as
estudantes aprenderam/pensavam acerca da populagio indigena, de maneira geral, e
da presenga indigena em Redengao, de forma mais especifica. A ideia era identificar
a percepgao que esses estudantes tinham sobre a convivéncia com pessoas indigenas
dentro ¢ fora da escola. Ademais, o questiondrio buscou identificar ainda quais ex-
periéncias esses estudantes tiveram com a histéria indigena no ensino escolar, ou em
outros espagos. Ao todo, 79 estudantes responderam as perguntas.

Quando perguntados sobre o que consideravam significar indio/indigena,

parte das respostas apontaram para a percep¢ao dos indigenas como os primeiros
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habitantes do Brasil, ou como aqueles que ji estavam aqui quando os europeus/
portugueses chegaram: “estavam de antes dos outros”. Apesar de ser uma imagem
quase sempre fidedigna, uma vez que esses povos, de fato, j4 estavam aqui quando os
colonizadores chegaram. Essa ideia de precedéncia parece se limitar ao momento do
contato, COmo se oS indigenas deixassem de existir posteriormente.

Em vérias respostas foi possivel observar a correlagio dos indigenas & nature-
za. Percebeu-se a ideia do indigena como alguém que vive necessariamente na mata
ou que ¢ muito ligado a natureza; inclusive, sendo apontado como donos de grande
sabedoria ligadas 4 medicina “das plantas” e a0 manejo de recursos naturais. Vive-
riam assim “em modo selvagem na natureza” e seriam “mais inteligentes do que os
nio indigenas para utilizar recursos da natureza, mas, roubam muito dinheiro do
governo” (trechos das respostas apresentados pelos estudantes no questiondrio).

O esteredtipo mais recorrente nas respostas colhidas é o que descreve os po-
vos indigenas como um grupo que goza de privilégios financeiros e como super-
protegidos pelo governo. Varias pessoas mencionaram os indigenas em geral ¢ os
Mebéngodkre-Kayapé como um grupo privilegiado, principalmente por beneficios
governamentais. Sendo mencionada a existéncia de uma suposta remuneragio espe-
cial por ser indigena. Segundo as declara¢ées: “muitos nao trabalham, mas, vivem de
carro luxando”; “uma pessoa que mora na aldeia ou na cidade e ganha uma bolada
para ser indio”, “um ser humano, porém com muitas regalias atualmente”, foram al-
gumas das respostas dadas.

Quando instados, na pergunta nimero dois, a responder sobre a existéncia
de povos indigenas na regido em que vivem, hd quase uma unanimidade quanto ao
reconhecimento da presenca indigena. Os estudantes souberam apontar a existéncia
dos Kayap6 como sendo povo indigena mais presente no municipio. Porém de forma
geral, tiveram bastante dificuldade para expressar conhecimentos sobre os povos que
lhes sao vizinhos. Assim, reverberam falas sobre a valentia ¢ a riqueza dos Kayapd:
“s30 muito bravos, hoje em dia, os indios mais velhos andam de carrao com bastante
dinheiro”; “alguns tem empregos bom, tem uns também que trabalham em garimpo”;
“s30 grupos que obtém sua economia através da extragao do ouro em garimpos”

Nao foi possivel identificar qualquer alusao a lingua, aspectos socioculturais,

participagio politica dos Mebéngodkre ou outras informagoes do tipo. Muitos ex-
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pressaram ideias genéricas, tais como “eles fazem seus rituais e dangas”. Ninguém
soube descrever elementos especificos da cultura Mebéngokre-Kayapd, dando a
entender que atribuem a eles os hébitos e costumes que seriam comuns a todos os
“Indios”, como um bloco monolitico.

Sobre o relacionamento interétnico no cotidiano, muitas respostas tra-
zem o reconhecimento da permanéncia de uma postura preconceituosa contra
os indigenas. O que aparece exemplificado, dentre outras mengoes, pelo bullying
sofrido por estudantes Kayapé em escolas nao-indigenas. Contudo, mais uma
vez foi recorrente respostas fazendo alusio aos supostos privilégios dos indige-
nas: “eles ganham e andam de carrdo chique, sé que eles ganham mais do que
no6s” e declaragdes como “nio gosto da linguagem deles, deveriam falar como
nés” e “nao gosto de indios”.

Parte dos estudantes, entretanto, insistiu no um discurso de que a relagio
com os indigenas seria boa, normal, que ha respeito. Mesmo assim, surgiram dife-
rentes respostas destacando o apreco pela distincia. Nelas, nota-se que o ideal seria
algo que remete ao que Fleuri (2003) chama de tolerAncia indiferente ante o “outro”.
Como pode se inferir a partir da resposta: “cles s3o de boa. E para mim, eu acho que
¢ aquele negdcio, né? Nio encara eles demais e ndo mexa com eles que eles fazem o
mesmo com vocé”.

Para fazer a relagio entre a histéria da cidade e a histéria indigena, a associa-
¢ao mais comum foi o reconhecimento da primazia da presenga dos indigenas em
relagao a dos nio indigenas na ocupagio do espago onde hoje ¢ o municipio. Um
discente destacou o fato de o inicio do nticleo urbano da cidade estar ligado ao extra-
tivismo de madeira que existia nas terras indigenas e que eles continuam habitando
na regiao, defendeu que por isso a “terra ¢ tao deles quanto nossa”. Entretanto, em
parte expressiva das respostas alegou-se desconhecimento da histéria da cidade ou
da existéncia de conexao entre ela e a histéria indigena. Alguns estudantes reprodu-
ziram argumentos colonizatdrios para justificar a ocupagio de um suposto “vazio
demografico’, atrelando a histéria da regiao 4 chegada dos “pioneiros”

Quando perguntados sobre a situagao atual dos povos indigenas, dois pon-
tos principais voltaram a cena: o reconhecimento de que sofrem preconceitos e

a ideia de que sao privilegiados pela assisténcia governamental. Também foram
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mencionadas as questoes de disputas de territério, como as tentativas de invasio
das terras indigenas ¢ a importincia do elemento indigena para a formagao cultu-
ral e econdmica do pais.

Por fim, no conjunto das respostas, dentre outras coisas, chama a atengio a
repetida alusio a uma suposta condigio privilegiada em que viveriam os indigenas.
Destaca-se também a reiterada percepgao sobre a necessidade de se manter uma dis-
tincia dos indigenas, em declara¢oes como: “se a gente nao mexe com eles, eles nao
mexem com a gente” ou “nés ndo chamamos a atengao deles e eles nao despertam a
nossa atengao”. Alguns dos alunos deixaram claro que a relagdo sé funciona d medida
que os espagos sejam separados e que cada um respeite limites implicitos. Isso deixa
claro, portanto, o quao necessario ¢ desafiador pode ser propor para esse ptblico a
construgao de uma outra imagem acerca dos povos indigenas, que torne possivel a

possibilidade de uma convivéncia mais pautada em trocas que em distanciamentos.

HiSTORIAS DE VIDA E HISTORIA INDIGENA:
PENSANDO ESTRATEGIAS DE ENSINO

No que tange as aulas de Histéria, ¢ preciso ir além da preocupagio com a
auséncia dos povos indigenas nos livros, pois como aponta Coclho (2019), as abor-
dagens sobre a histéria indigena, em muitos casos, conservam uma légica meramen-
te descritiva. O que reforga esteredtipos, ignora a agéncia indigena e contribui para
a compreensao que as agoes empreendidas por esses sujeitos nao teriam concorrido
para o curso da histéria.

Assim, ainda que formalmente haja um esfor¢o no que diz respeito ao cum-
primento da Lei Federal 11645/2008, certos tipos de abordagens nao atuam para
uma efetiva formagao de consciéncia histérica dos estudantes. Abordagens descriti-
vas e em muitos casos restritas ao periodo colonial contribuem para que continue
sendo alimentada uma ideia abstrata e distante acerca dos povos indigenas. Isso di-
ficulta também a compreensio que os povos indigenas estavam presentes e atuantes
em outros momentos histéricos; bem como fazem parte do tempo de agora.

Tanto no processo de coloniza¢io, como na permanéncia da colonialidade

(Quijano, 2005), as culturas, saberes e cosmovisdes de diversos povos da América,
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por exemplo, foram e continuam sendo generalizados, inferiorizados e silenciados
em um fenémeno que Santos (1998), chama de “epistemicidio”. Entao, a légica da
decolonialidade do poder, apresentada por Anibal Quijano (2005) como parte de
um esforgo de contraposi¢io da ldgica liberal imperativamente instalada, emerge
como alternativa as narrativas tradicionais que, nio raro, privilegiam a versao dos
grupos dominantes e a estabelece como “oficial”

Se o poder de pensar ou “fazer o saber” ¢ represado em maos especificas, a
narrativa que hierarquiza diminuird e silenciard os diferentes, de maneira autorizada
pela pratica social da Histéria, enquanto campo de pesquisa ou ensino. Eis o motivo
pelo qual se busca alternativas que permitam o acesso ao conhecimento produzido
pelos subalternizados. J4 que nio se trata de substituir a epistemologia europeia,
mas de visibilizar as vozes de outros sujeitos e seus saberes (Candau, Oliveira, 2010).

Nesse sentido, Crespo (2021) argumenta que a biografia é uma op¢io que
permite o aflorar de outros sujeitos e, assim, retratar a diversidade da condigao hu-
mana e ndo apenas as figuras privilegiadas por uma estrutura social e politica. Con-
sidera-se, portanto, que o trabalho com trajetdrias de vida de pessoas reais ¢ que
dividem com os estudantes o mesmo espago, pode permitir a construgao de outras
representagoes. Essa foi, portanto, uma das estratégias pedagdgicas utilizadas para
refletir com os estudantes do tltimo ano do Ensino Médio, da Maria Benta Oliveira
de Sousa a relagio entre a histéria dos Mebéngokré-Kayapé e a cidade de Redengao.

A ideia da proposta era tornar possivel a substitui¢ao da imagem do “indio
genérico’, preso no passado, por rostos, histérias, agoes e a humanidade de sujeitos
que contribuiram ativamente para o desenrolar da histéria da regido e do pais. Vere-
na Alberti (2012, p. 71) ajuda a pensar sobre a importincia desse exercicio quando
diz que “..bem sabemos que falar do ‘Iindio’ e do ‘negro’, ou do ‘africano’, é redutor
e, muitas vezes, impede o reconhecimento de indigenas, negros ¢ africanos como
sujeitos e agentes da histdria”.

Tendo em vista a necessidade de estabelecer um recorte e dialogar com
o curriculo estabelecido pela BNCC, optou-se por preparar uma sequéncia di-
dética articulada ao debate sobre o periodo da Ditadura Militar no pais. Acre-
dita-se que isso ¢ importante para mostrar aos estudantes que mesmo 0s povos

indigenas nao sendo diretamente mencionados na maior parte dos contetdos
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que abordam a histéria do pais, eles estavam presentes e atuantes nos diferen-
tes periodos histéricos. Afinal ¢ também importante pensar sobre o significado
dessas auséncias no livro diddtico. O contettdo em questio também permitia
vérias conexdes com as trajetorias de vida de Bep’kororoti Paiakan, Tuire Kaya-
p6 e Tabo Kayapé. Sujeitos Mebéngokré cujas trajetérias de luta pelos direitos
indigenas, os tornou conhecidos nao apenas na regiao.

Quando ao formato das aulas, optou-se pelo formato de oficinas. Barca
(2004, s.p.) defende a aula-oficina que seria um modelo em que “o aluno ¢ efeti-
vamente visto como um dos agentes do seu préprio conhecimento, as atividades
das aulas, diversificadas ¢ intelectualmente desafiadoras, sao realizadas por estes ¢ os
produtos dai resultantes sio integrados na avaliagio”.

Para realizacio das oficinas foram oferecidos aos estudantes, além de textos
com as histdrias de vida dos sujeitos mencionados, reportagens, videos e fotos. Essas
fontes foram necessrias para embasar as discussoes acerca de temas como as con-
sequéncias das politicas de desenvolvimento econémico na Ditadura Militar para a
regiao sul do Par4, a relagio entre Movimento Indigena Brasileiro com Constituicao
Federal de 1988 ¢ aquela entre questdes ambientais e conflitos por territérios.

No que toca a importincia de colocar o estudante em acesso direto a varios
tipos de fontes/documentos Suely Costa, citada por Crespo (2016, p. 48), reforca
que ¢ fundamental para “um exercicio de critica a escrita da Histéria’, em que o
sujeito tem a experiéncia de buscar e realizar operagoes tedricas que vao além das
atividades de pergunta-resposta. Assim, a partir da utilizagio de documentos em
sala, os estudantes sao estimulados a pesquisar e, como resultado, produzir o conhe-
cimento histdrico. Espera-se que, assim, eles formulem as préprias ideias sobre o
passado e sua relagdo com o presente. Que sejam igualmente capazes de pensar sobre
os sujeitos envolvidos nos eventos estudados e a maneira que esses eventos foram
escritos/transmitidos.

As aula-oficina foram desenvolvidas com quatro turmas de 3° ano do ensino
médio, na EEEM Maria Benta Oliveira de Sousa, em 2023. As turmas possufam o
mesmo perfil dos estudantes que responderam ao questiondrio distribuido no inicio
da pesquisa, em 2022. Foram realizadas 03 oficinas com duragio entre 40 e 60 mi-

nutos. Ao todo sessenta estudantes participaram das oficinas.
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A primeira oficina teve a pretensio de entender o que os estudantes ja co-
nheciam e como se posicionavam acerca da histéria dos povos indigenas no Brasil.
No que diz respeito ao didlogo com o contetido bésico, ja na explanagio inicial, foi
possivel dar énfase para as politicas econdmicas dos governos militares e a conse-
quente ocupagio de terras indigenas para exploragio de recursos naturais. Tema esse
que também ¢ encontrado na discussio das biografias. Como atividade inicial, os
estudantes deveriam ser instados a verbalizarem as respostas de algumas indagagoes
sobre o tema. Compreender as percepgdes e os lugares em que os estudantes buscam
conhecimento sobre a histdria indigena, foi importante para orientar as atividades
seguintes em que eles fizeram andlise das fontes selecionadas e puderam estabelecer
comparagio com o que j& conheciam (Barca, 2004).

A segunda oficina foi o principal momento para oportunizar aos estudantes
que manejem as trajetérias de vida e os demais documentos para elaborar reflexoes
acerca da histdria da regido. As atividades iniciaram com a apresentagao de fotos de
Bep’kororoti Paiakan, Tuire Kayapé e Tabo Kayap6. Mais uma vez, aconteceu uma
coleta das ideias iniciais dos estudantes, que puderam construir, oralmente, uma
biografia para aqueles sujeitos, além de atribuir as caracteristicas que eles conside-
ram apropriada para a imagem apresentada. Depois os estudantes foram separados
em trés grupos e cada um ficou responsavel por, a partir das fontes oferecidas, pes-
quisar sobre a trajetéria de vida de um dos sujeitos retratados nas imagens.

A terceira oficina foi pensada, principalmente, para ouvir consideragoes e
as conclusoes elaboradas pelos estudantes a partir do trabalho desenvolvido. Bem
como debater as questoes atuais referente as temdticas abordadas, isso com retoma-
da, sempre que possivel, & comparacio com as ideias iniciais identificadas. O forma-
to pensado para este momento foi uma roda de conversa.

De forma geral, em todas as turmas houve boa adesio a atividade inicial.
Quando solicitados a responder qual a primeira imagem que tinham ao ouvir sobre
os povos indigenas, observou-se que as respostas seguiram um padrio semelhante
a0 que foi observado um ano antes, no levantamento realizado por meio de ques-
tiondrios. A escola, o dia a dia, a televisao e as redes sociais/internet aparecem como
sendo as principais fontes de informagdes acerca dos povos indigenas, segundo as

respostas que os estudantes ofereceram. Ficou perceptivel que eles nio costumam
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questionar as informagoes a que tém acesso. Quando diante de imagens e noticias
nio demonstraram perceber qualquer intencionalidade por trds da maneira como a
informacio ¢ veiculada.

Contudo, quando instigados a pensar sobre a participagio de grupos so-
cialmente excluidos deste processo de escrita, reconheceram que se fala sobre eles
a partir de uma visao externa. Refletiram que indigenas e afro-brasileiros, por exem-
plo, geralmente sao objeto da histdria e nao autores e/ou sujeitos dela/nela. Assim,
ap0s serem provocados a pensar um pouco mais demoradamente sobre o assunto
demonstraram compreender que o que se 1€, pode estar a servico dos interesses de
quem escreve, ndo contemplando a realidade dos proprios envolvidos na noticia.

No que diz respeito 4 realiza¢io da segunda oficina, diante das fotografias
de Bep’kororoti, Tuire e Tabo, os estudantes se mostraram empolgados em “acer-
tar” quem eram os sujeitos retratados ou o contexto das imagens. Com a exibi¢ao
das imagens ¢ o exercicio de instigar os estudantes a pensar sobre elas, passou-se
a pensar o debate mais amplo sobre a questao indigena no contexto da Ditadura
Militar. Isso a partir da trajetéria dos trés indigenas retratados. Apds o exercicio de
imersio e reflexdo sobre as imagens, os estudantes foram divididos em trés grupos.
Cada um deles recebeu um trecho da biografia e documentos relacionados a um
dos indigenas retratados pelas fotos.

A partir do acesso a biografia e fontes relacionadas 4 trajetéria de Bep’kororo-
ti, os estudantes demonstram muita surpresa ao saber que ele viveu proximo, ou em
Redencio. Os estudantes mostraram-se certa sensiveis ao fato dele ter morrido no
contexto da pandemia de Covid-19. Os estudantes se mostraram admirados por ter
existido uma pessoa da prépria regido que participou de um momento tio impor-
tante como a elaboragio da Constitui¢ao; bem como de palestras e protestos com
repercussao em outros paises. E, mesmo diante de uma personalidade notéria, ne-
nhum dos estudantes conhecia sua histéria, o que foi exteriorizado especificamente
por uma estudante, que questionou a razio para se estudar sobre pessoas distantes,
mas ignorar pessoa que estao ou estiveram ao redor.

A trajetéria de Tuire Kayapd mobilizou questionamentos intensos entre
os grupos. Enquanto discutiam internamente, foi possivel observar que a agéncia,

ou capacidade ativa dos povos indigenas de atuar em prol de seus interesses foram
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prontamente identificados no texto sobre a participagio de Tuire no Encontro de
Altamira, em 1986, ¢ também a partir de um video de 2019, em que ela se dirige ao
deputado José Medeiros (PL-MT) durante uma reunido. Os estudantes destacaram
que a jornada de ativismo de Tuire demonstra sua coragem na defesa do meio am-
biente e das pessoas mais pobres. Destacou-se o pioneirismo de Tuire como mulher,
posicionando-se em ambientes predominantemente masculinos

No que diz respeito a trajetdria de Tabo, sem duvida o aspecto mais desta-
cado foi sua dedicagao a aprendizagem desde menino. Relataram que depois de
aprender com os mais velhos da aldeia, procurou estudar portugués e se profis-
sionalizar. Destacaram a importincia desse conhecimento para que Tabo pudesse
ajudar sua comunidade. Assim, muitos estudantes fizeram criticas as suas préprias
ideias quando, diante de uma fotografia em Tabo aparecia trajando roupas con-
vencionais e segurando um aparelho celular, foram instigados a imaginar uma bio-
grafia ele. Destacaram que Tabo, em realidade, j4 havia ocupado diversos cargos
em viérias cidades e capitais de Estado, onde construiu uma longa carreira como
servidor publico federal.

Vale lembrar que no momento inicial desta atividade, a imagem de Tabo foi
a mais “atacada” pelos estudantes com comentarios de tom pejorativo. As reflexoes
construidas pelos grupos, aponta, portanto, que o contato com a histéria de vida,
provocou entre os estudantes uma tomada de consciéncia e o reconhecimento de
“erros de julgamento”. Nesse sentido, a caricatura do “indio da cidade, que usa celu-
lar”, foi substituida pela admiragao, sobretudo, pelo aspecto educacional e profissio-
nal de um indigena com nome, rosto, propdsitos ¢ realizagoes.

Portanto, considera-se que as oficinas alcangaram resultados muito positi-
vos, no que diz respeito a romper com a percep¢ao dos povos indigenas enquanto
sujeitos passivos na histéria e restritos ao periodo colonial. Os estudantes puderam
pensar os contetdos da histéria do Brasil e a propria histéria regional, a partir da
perspectiva de pessoas Mebéngokre Kayapé. Puderam refletir ainda sobre como a
atuagio de indigenas que compartilhavam os mesmos espagos com eles, influencia-
ram eventos importantes na regiao ¢ no Brasil. Houve sem dtvida um redimensio-
namento do olhar dos estudantes, que mesmo nos anos finais do Ensino Médio,

ainda nao haviam tido acesso a uma formagio que os aproximasse da realidade dos
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povos indigenas no passado e no presente. Por isso, apenas reproduziam um imagi-
nério presente na regiao, sem, no entanto, compreender as bases histéricas sobre as

quais estas constru¢des mentais estao estabelecidas.
CONSIDERAC()ES FINAIS

Na falta de uma politica efetiva de valorizagao dos povos indigenas na educa-
¢do escolar (o que ndo se deve abrir mao de reivindicar), cabe aos professores amplia-
rem suas leituras, estarem atentos ao que ¢ préprio do seu local ¢, assim, encontrar ou
desenvolver metodologias que contornem os obstdculos em dire¢ao ao cumprimen-
to real do que estd determinado na lei 11645/2008.

Na experiéncia brevemente relatada aqui, percebeu-se que o contato com as
histérias de vida na proposta destas oficinas colaborou diretamente para a ampliacao
dos conhecimentos dos estudantes acerca dos povos indigenas no passado recente e
na atualidade. Foi produtivo também no sentido de construgao de uma percepgao
sobre a multiplicidade de papéis desempenhados pelos diversos sujeitos indigenas
em inimeras conjunturas ¢ a influéncia dessas a¢des para o curso da Histéria. Isso
posto, contribuiu na compreensio de que os indigenas foram e sao sujeitos da histé-
ria do Brasil e da regido sul do Pard, pois agem efetivamente para buscar influenciar
o curso dos acontecimentos.

Assim, as ideias mobilizadas durante o trabalho de pesquisa tiveram como
missao principal, provocar. Isto é, provocar, nos estudantes, professores ou a quem as
tiver em maos, questionamentos sobre as posturas que adotamos ¢ acima de tudo, o
engajamento capaz de tirar da j4 mencionada tolerncia indiferente (Fleury, 2003).
Entio, conforme o conceito de interculturalidade critica (Walsh, 2003; Candau,
2016), compreende-se que as diferencas, que tanto nos assustam enquanto profis-
sionais da educagdo, podem se tornar valiosas aliadas para a aprendizagem e, através
de atividades pedagdgicas oportunizar a formagao de consciéncia histdrica acerca da

nossa existéncia como sociedade.
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ANA CRISTINA DORIA DOS SANTOS

RELATO DE EXPERIENCIA:
VIVENCIAS PEDAGOGICAS, INTERCULTURAIS
E CIENTIFICAS NO CONTEXTO DA
CONSTRUCAO DO PROJETO SOBRE HTLV
COM POVOS INDIGENAS KAYAPO

INTRODUCAO

presente relato de experiéncia integra, em um tnico documento, todas as

vivéncias pedagdgicas, cientificas, extensionistas ¢ interculturais realizadas

entre os anos de 2024 e 2025 no 4mbito da construcio do projeto “Anéli-
se do Perfil Clinico-Epidemiolédgico do Virus T-Linfotrépico Humano-2 entre os
Povos Indigenas Kayapé em Préticas Extensionistas de um Ambulatério de Especia-
lidades Médicas no Sul do Pard”. Adicionalmente, incorpora as reflexdes narradas
para a compreensao da evolugio das atividades realizadas com os indigenas na Afya
Faculdade Redencio ap6s o inicio do projeto.

A expansao deste documento visa organizar, de forma sistematizada, todas as
agoes realizadas pelo Grupo de pesquisa da Amazonia Reunida (GPAR), incluindo
eventos cientificos, encontros presenciais, reunides técnicas, ambientagoes estrutu-
rais, atividades pedagdgicas e, especialmente, a participagio nas III e IV Oficinas
de Sensibilizagio para Temdtica Indigena, realizadas em 2024 e 2025, que foram
fundamentais para a formacao cultural, ética e politica da equipe.

Este relato busca evidenciar a riqueza dos processos vividos, a aprendi-

zagem intercultural e os impactos gerados no 4mbito académico, comunitdrio
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e pessoal dos participantes. Ele integra as vivéncias pedagdgicas, cientificas e
interculturais desenvolvidas no 4mbito do projeto “Anélise do Perfil Clinico-
-Epidemioldgico do Virus T-Linfotrépico Humano-2 entre os Povos Indigenas
Kayapé em Préticas Extensionistas de um Ambulatério de Especialidades Mé-
dicas no Sul do Pard”.

Além disso, apresenta reflexdes sobre a vivéncia docente e intercultural
durante o I Encontro Regional Intercultural dos Povos Indigenas, realizado no
Anfiteatro da Afya Faculdade Redengdo, em parceria com o Hospital Regio-
nal Publico do Araguaia. O evento, de natureza formativa, cientifica e cultural,
teve como objetivo fortalecer o didlogo entre saberes tradicionais e académicos,
promovendo um espago de escuta, partilha e valorizagio dos povos origindrios
do sudeste do Pard. A partir da perspectiva de uma professora e mediadora do
encontro, o texto busca narrar as experiéncias pcdagégicas e humanas vivencia-
das no processo de organizagio e execugio das atividades, ressaltando o papel
transformador da interculturalidade na formagio docente e no compromisso

ético com a diversidade.
FUNDAMENTACI\O E CONTEXTO

O projeto, foi iniciado apés a contemplagio de uma bolsa pelo programa
de incentivo Afycionados por Ciéncia do grupo Afya, ele estabeleceu uma articu-
lagio entre ensino, pesquisa e extensao, constituindo-se como um espago privile—
giado para o didlogo entre conhecimentos biomédicos e saberes indigenas. Desde
seu inicio, em 2024, a proposta tem buscado compreender o perfil clinico-epide-
mioldgico do HTLV-2 entre os povos Kayapd, promovendo agdes ¢éticas, colabo-
rativas e interculturais, a parte de anélise sobre o virus nio foram consolidadas
pois o trabalho estd sendo ajustado para passar pelas aprovagées éticas dos érgaos
competentes, porém a vertente extensionista e académica seguiu com expansao e

avancos para popula¢io indigena Kayapo.
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1. REUNIOES CIENTIFICAS E

ARTICULA(;()ES INSTITUCIONAIS

A primeira reuniao presencial, realizada em setembro de 2024 no Laboraté-
rio de Virologia (LabVir/UFPA), consolidou o marco inicial da organizagio meto-
doldgica do projeto, em Belém-PA na Universidade Federal do Pard com o professor
Dr. Antonio Carlos Vallinoto para os alinhamentos sobre o projeto de pesquisa,
para a andamento das nossas atividades. Em dezembro de 2024, uma nova reuniio
intensificou os alinhamentos e permitiu aprimorar o protocolo de pesquisa, que des-
de entdo passou a integrar elementos histéricos, culturais ¢ cosmoldgicos proprios
da realidade indigena.

Além disso, promovemos na Afya Faculdade Redengio, juntamente com
a Academia Redencense de Letras, Artes e Ciéncias (A.R.L.A.) o III Coléquio
de Pesquisa Cientifica do Araguaia Paraense, que ocorreu no dia 10 de outubro
de 2024, no anfiteatro da nossa faculdade. O evento contou com a participagio
de pesquisadores (docentes) das mais diversas dreas, promovendo o intercimbio
de ideias ¢ o fortalecimento da ciéncia em nossa regiao. Além das apresentagoes
cientificas, tivemos atividades culturais ao longo do dia, proporcionando um am-
biente rico em conhecimento e cultura, ¢ a apresentagoes voltadas para a temd-
tica indigena como o 1° Coléquio da Dr® Leni Pidjora - (Des)conexdes entre
educagio mebengokré e educagao escolar na aldeia Gorotire ¢ 0 3° Coléquio da
professora Mestra Leidiane Ramos de Azevedo - Protagonismo Indigena ¢ o En-
sino de Histdria: pensando a presenca Mebengokré-Kayapd em Redengio-PA. As
inscri¢oes foram realizadas mediante a doagao de 1 kg de alimento nao perecivel,
que foi destinada a Casa de Satde Indigena (CASAI) de Redengio ¢ os partici-
pantes receberam uma certificagio de 20 horas. A participagio no III Coléquio de
Pesquisa Cientifica do Araguaia Paraense, assim como as formagoes promovidas
pelo DSEI Kayapd e pelos parceiros institucionais, fortalece a compreensio de
que a pesquisa em satde indigena nio se limita 4 coleta de dados, mas abrange
o reconhecimento do territdrio, da histéria e da espiritualidade indigena, como

ensina Krenak (2019).
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2. PARTICIPACAO EM OFICINAS DE SENSIBILIZACAO

PARA A TEMATICA INDIGENA

Além das formagoes previamente registradas, a equipe seguiu o cronograma
pré-estabelecido das etapas de capacitagio e conseguimos participar da IIT Oficina
de Sensibilizagao para a Temdtica Indigena: um didlogo necessirio, no municipio de
Tucuma-PA, promovido pela Associagao Floresta Protegida, FUNAI e VALE, em
outubro de 2024, aprofundando debates sobre territério, espiritualidade, conflitos
ambientais e satde indigena.

Participamos também, da IV Oficina de Sensibilizagio para a Tematica Indige-
na, realizada em outubro de 2025, que abordou praticas de cuidado tradicionais, po-
liticas publicas para povos origindrios, epistemologias indigenas, direitos constitucio-
nais e cosmologias Mébéngokre. Essas oficinas contribuiram para ampliar a percep¢ao
dos discentes e docentes sobre as multiplas dimensées que configuram a identidade e
o modo de vida dos povos indigenas do Par4, reafirmando a necessidade de construir
uma prética pedagdgica comprometida com a ética, a diversidade e a justiga social.

A terceira edigio da oficina de Sensibilizagio para a Temdtica Indigena reu-
niu pesquisadores, liderangas indigenas, profissionais de satde e estudantes. Discu-
tiram-se temas como:

o conflitos territoriais e impactos sociopoliticos;

e aimportincia da oralidade na transmissao do conhecimento indigena;

o praticas de cura tradicionais, pintura corporal ¢ cantos rituais;

e cpistemologias e modos de vida Kayapé.

O contato direto com pajés, parteiras e liderancas femininas fortaleceu o

entendimento da educacio intercultural como prética politica e ética. A IV

Oficinas de Sensibilizagio para a Temdtica Indigena, realizada em fevereiro

de 2025, a quarta oficina ampliou reflexdes sobre:

e politicas publicas de satde indigena;

e direitos garantidos pela Constitui¢ao Federal e pela PNASPI;

o desafios enfrentados pelos povos indigenas diante do avango de empreen-

dimentos privados;

e praticas integrativas ¢ complementares.
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Um dos momentos mais marcantes foi a roda de conversas com os indigenas e
participantes, que compartilharam narrativas de resisténcia, maternidade, espirituali-

dade e cura, como também os desafios dos atendimentos nas aldeias de dificil acesso.

3. EVENTOS INTEGRADORES E FORMACAO INTERCULTURAL

A participagio no III Col6quio de Pesquisa Cientifica do Araguaia Paraense,
assim como as formagoes promovidas pelo DSEI Kayapd e pelos parceiros institu-
cionais, fortalece a compreensio de que a pesquisa em satde indigena nao se limita
a coleta de dados, mas abrange o reconhecimento do territério, da histéria e da espi-
ritualidade indigena, como ensina Krenak (2019). O projeto de pesquisa e extensao
que fundamenta este relato estd sendo aprimorado somente através de um processo
que envolve docentes, discentes e pesquisadores associados ao LabVir — Laboratério
de Virologia da Universidade Federal do Pard (UFPA) e as institui¢oes Afya Facul-
dade Redencao, DSEI Kayapé do Para, FUNAI SESAI e CONDISI.

Em setembro de 2024, apds ocorrer o primeiro encontro presencial no Lab-
Vir/UFPA com o professor Dr. Antonio Carlos Vallinoto, tivemos maturidade para
alinhamento inicial das agoes de pesquisa e extensao. Em outubro de 2024, a equipe
organizou e participou do III Coléquio de Pesquisa Cientifica do Araguaia Paraen-
se, evento que articulou produgao cientifica, trocas culturais e atividades formativas,
reafirmando a perspectiva de interculturalidade critica proposta por Walsh (2009).

Outro evento que participamos, foi promovido pelo DSEI Kaiap6 do Para,
o I Encontro de Pajés, Parteiras ¢ Profissionais de Satide, visando o reconhecimento,
valorizagio e fortalecimento das Medicinas indigenas nos territérios de abrangéncia
deste distrito. Essa iniciativa pretendeu inserir as praticas e saberes na atengao pri-
mdria 4 satide indigena, possibilitando a participagao dos verdadeiros especialistas
da saude. A partir desse evento, em janeiro de 2025 fomos convocados para realiza-
¢30 de uma reunido no DSEI Kayapé do Pard para relembrar ¢ fortalecer as parcerias
do encontro de dezembro, ¢ foi nessa reunido que iniciamos as tratativas para a con-
cretizagao da ambientacio de dois consultérios no novo Centro de Satde Integrada
(Ambulatério) da Afya Faculdade Redencio, e fizemos o convite das autoridades

indigenas para visitar as instalagoes para os alinhamentos.
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Estas capacitacoes realizadas, como as Oficinas de Sensibilizagao para a Te-
mitica Indigena, promovida pela Associagio Floresta Protegida, FUNAI e VALE,
¢ o I Encontro de Pajés, Parteiras e Profissionais de Satde, ofertado pelo DSEI
Kayapd, reforgaram o compromisso ético de dialogar com os saberes tradicionais,
compreendendo-os como dimensdes legitimas de cuidado, como defende Krenak
(2019). Essa base vivencial e formativa antecedeu e fundamentou o I Encontro Re-
gional Intercultural dos Povos Indigenas, realizado em abril de 2025, evento que
reuniu docentes, estudantes, liderangas indigenas e profissionais de saude, conso-
lidando o didlogo entre epistemologias indigenas ¢ académicas. A programagio do
evento teve um grande diferencial, a presenca de indigenas para ampliar e de fato

promover a questao da interculturalidade idealizada para esse momento.
DESENVOLVIMENTO DA EXPERIENCIA

As atividades realizadas entre 2024 e 2025 constituem um percurso amplo,
continuo ¢ colaborativo. Aqui, desenvolvo uma descri¢ao aprofundada do princi-
pal produto cientifico dessa jornada, o I Encontro Regional Intercultural dos Povos
Indigenas. Esses encontros foram fundamentais para consolidar o evento, ¢ cola-
borou para o melhoramento do projeto “Andlise do Perfil Clinico-Epidemiolégico
do Virus T-Linfotrépico Humano-2 entre os Povos Indigenas Kayapd em Préticas
Extensionistas de um Ambulatério de Especialidades Médicas no Sul do Pard’, pois
conseguimos revisar a literatura, discutir ajustes éticos, organizar documentos para
submissao aos 6rgaos competentes ¢ definir estratégias de abordagem intercultural.

Em suma, a participagio da equipe no III Coléquio de Pesquisa Cientifica do
Araguaia Paraense fortaleceu a divulgagio cientifica regional e aproximou estudan-
tes ¢ pesquisadores das temdticas indigenas. As apresentagdes culturais, como a dan-
¢a de Carimbd, demonstraram a integragio entre ciéncia e cultura. A oficina sobre
diversidade cultural e 0 encontro com pajés e parteiras ampliaram a compreensao da
equipe sobre cosmologias indigenas, sobretudo a relagio corpo-terra-espirito, con-
forme descrito por Krenak (2019). Essas vivéncias contribuiram diretamente paraa
construgao do protocolo de pesquisa, que passou a incluir uma perspectiva histérica

e ampliagdo da sensibilidade intercultural.
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E culminou, no inicio de 2025, a equipe foi convidada pelo DSEI Kayapé
do Pard para iniciar os alinhamentos referentes & ambienta¢ao de dois consultérios
no novo Centro de Satde Integrada da Afya Faculdade Redengio, refor¢ando a
integragio entre praticas académicas ¢ demandas comunitarias. Essas experiéncias
consolidaram na organizagio e mediagio do I Encontro Regional Intercultural dos
Povos Indigenas, no qual foram realizadas palestras, rituais, exibi¢coes audiovisuais,
mesas redondas e oficinas culturais. O evento proporcionou aos discentes e profis-

sionais da satde e educagio a vivéncia concreta do didlogo horizontal defendido por

Freire (1996) e Brandio (2002).

1.1 ENCONTRO REGIONAL INTERCULTURAL

DOS POVOS INDIGENAS (2025)

O I Encontro Regional Intercultural dos Povos Indigenas foi realizado no
dia 30 de abril de 2025, no Anfiteatro da Afya Faculdade Redengio, reunindo li-
derangas indigenas, docentes, pesquisadores, estudantes e profissionais de satde e
educagio da regido. O evento nasceu do desejo coletivo de promover o didlogo entre
o conhecimento cientifico e os saberes tradicionais, em especial aqueles relacionados
a satde e 4 educacio dos povos indigenas.

A organizagao do evento contou com a parceria do Hospital Regional Pu-
blico do Araguaia, da Secretaria Municipal de Cultura de Redengio e do Conselho
Distrital de Satide Indigena (CONDISI), DSEI Kayapé do Pard (Redengao) ¢ FU-
NAL A programagio incluiu palestras, mesas redondas, oficinas, exibi¢ao de docu-
mentarios ¢ momentos culturais que evidenciaram a riqueza simbdlica e espiritual
das comunidades indigenas locais. Constituindo-se como uma vivéncia transforma-
dora, os estudantes vivenciaram a interculturalidade critica (Walsh, 2009) de modo
concreto e humanizado.

O cerimonial do encontro foi cuidadosamente pensado para expressar res-
peito as tradi¢des, comecando com um ritual de bén¢io conduzido por represen-
tantes Kayapd. Em seguida, exibi¢oes audiovisuais, palestras cientificas e falas de
liderangas deram corpo a uma jornada de reflexao sobre satde, territdrio, ancestra-

lidade e educacio.
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Segundo Krenak (2019), “ndo ¢ possivel separar o pensamento da terra, nem
o conhecimento do corpo que o vive”. Essa compreensio foi vivenciada em cada
etapa do evento, quando o espago académico se tornou territdrio de escuta ¢ perten-
cimento, reafirmando a importancia de uma educagio que reconhega o outro como
sujeito de saber e ndo como objeto de estudo.

O papel de professora e mediadora durante o I Encontro Regional Intercul-
tural dos Povos Indigenas exigiu de mim ndo apenas preparo técnico, mas, sobretu-
do, sensibilidade. Desde os primeiros momentos de planejamento, percebi que a in-
terculturalidade nao poderia ser tratada como um simples conceito, mas como uma
postura ética diante da diversidade. O contato direto com representantes indigenas,
intérpretes e liderangas locais revelou que a escuta é o primeiro passo para qualquer
pratica pedagdgica significativa.

Durante a ceriménia de abertura, enquanto a musica instrumental indi-
gena preenchia o anfiteatro, senti o espago se transformar. Nio era mais apenas
um auditdrio académico; tornava-se territério simbdlico, chao sagrado. O ritual
de béngio que inaugurou o evento foi um momento de profunda emogio coleti-
va ali, todos estadvamos aprendendo algo que nenhuma teoria poderia descrever
plenamente: o sentido da presenga e da ancestralidade. Logo ap6s, tivemos im-
portantes falas com a participacio efetiva dos indigenas: Jobau Kayapé (Secre-
tirio executivo do CONDISI) Emi Kayapé (Enfermagem do DSEI Kayapd),
Paté¢ Kayapé (Representante da Secretaria de Cultura de Redencio), Bepmaiti
Kayapé (Técnico de Enfermagem), Hiremeti Kayapé (Técnico de Enfermagem
¢ colaborador do HRPA), ¢ Bep I Kayapé (Coordenador da educagio Indige-
na), pois foram fundamentais para que tivéssemos a construg¢ao e sucesso sobre
a temdtica indigena no evento.

A sequéncia da programagio trouxe a exibi¢io do documentario Guerras
do Brasil.doc (Bolognesi, 2018), que abordou a histéria da colonizagio sob a pers-
pectiva da resisténcia indigena. A obra despertou debates intensos sobre as feridas
coloniais ainda abertas ¢ o papel das institui¢oes educacionais na reconstrugao de
narrativas mais justas. Ailton Krenak, ao afirmar que “enquanto a humanidade nao
parar de se ver separada da natureza, continuard doente” (Krenak, 2019, p. 42), foi

lembrado diversas vezes pelos participantes, especialmente quando se discutiu o im-
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pacto ambiental e cultural sofrido pelos povos originarios do Araguaia. Tivemos
entao a participa¢ao com uma palestra virtual do professor Dr. Antonio Carlos Val-
linoto, “HTLV em populagoes indigenas”

Como mediadora, busquei conduzir as falas com respeito as temporalidades
dos convidados, evitando a rigidez tipica dos eventos académicos. Cada intervengio
indigena trazia consigo nao apenas um discurso, mas uma performance de mundo.
Ao ouvir Emi Kayap6, enfermeira do DSEI Kayap6, percebi como o cuidado em
saude se estende para além da dimensao biomédica. Em suas palavras, e de outros
presentes entendemos que a cura ¢ algo muito mais amplo, e que se consolidam na
cultura deles pelo canto, pintura do corpo, e pela lembranga do espirito de que ele
pertence a terra.

Essas falas me fizeram refletir sobre o conceito de “educagio como pratica
de liberdade”, de Paulo Freire (1996), que defende o didlogo como fundamento da
aprendizagem. No encontro, o didlogo aconteceu em sua forma mais plena, hori-
zontal, espontineo e afetivo. Era possivel ver o brilho nos olhos dos estudantes, indi-
genas e convidados da Afya Faculdade Redengio, que, pela primeira vez, escutavam
sobre priticas de cura e espiritualidade indigena dentro de um espago cientifico.

Outro momento marcante foi a oficina Mitos e Narrativas Indigenas. Sob a
condugio de representantes das aldeias Kayapd, os participantes foram convidados a
escutar histdrias antigas, transmitidas de geragao em geragao. Ali, a palavra “ensinar”
tomou outro sentido: nio era transmitir informagdes, mas “fazer lembrar”. A peda-
gogia da memdria, como a define Brandao (2002), estava viva. As narrativas falavam
de rios, drvores e espiritos, mas também de respeito, solidariedade e pertencimento.

No periodo da tarde, as mesas redondas sobre saude e educacio indigena
aprofundaram o debate. Profissionais do Hospital Regional Publico do Araguaia
trouxeram relatos sobre os desafios do atendimento intercultural, ressaltando a im-
portancia de incorporar préticas tradicionais ao sistema de satde. Essa perspectiva
rompeu paradigmas e inspirou reflexdes entre os profissionais da saude presentes.

Durante a Mesa Redonda sobre Educagio Indigena, recordo-me de ter me-
diado o didlogo entre professores e liderancas. Faldvamos sobre o papel da escola
como espago de resisténcia e de reexisténcia. A cada fala, eu me via reconstruin-

do minha prépria prética docente. Entendi que ensinar na Amazoénia ¢ também
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aprender a escutar a floresta, a histéria e o siléncio. Como educadora, senti-me
desafiada a revisar conceitos, reconhecer privilégios e ampliar o olhar sobre o pa-
pel social da universidade. A experiéncia do encontro nao apenas ampliou minha
compreensio sobre educagao intercultural, mas reafirmou a importancia da empa-
tia como método pedagdgico.

Ao final do I Encontro Regional Intercultural dos Povos Indigenas, senti que
nao havia participado apenas de um evento académico, mas de uma verdadeira tra-
vessia pedagdgica. Cada fala, cada gesto e cada som ecoava como uma li¢ao sobre
humanidade, respeito e didlogo. As fronteiras entre ciéncia e espiritualidade se dis-
solveram, e compreendi que a educacio ¢, sobretudo, um territério de encontro.

Refletindo sobre as vivéncias daquele dia, percebo como o encontro mate-
rializou o conceito de interculturalidade critica, conforme define Walsh (2009), ao
propor uma convivéncia que v4 além da simples tolerancia, buscando uma transfor-
macio das relagoes de poder entre culturas. Ao compartilhar o mesmo espaco, indi-
genas e nio indigenas dialogaram como sujeitos de saber, questionando hierarquias
histéricas e construindo pontes de entendimento mutuo.

A experiéncia também me fez repensar o papel das institui¢oes de ensino
superior na promogio da diversidade. A Afya Faculdade Redengao, ao abrir suas
portas para um evento dessa magnitude, mostrou que a universidade pode (e deve)
ser um espaco de acolhimento e valorizagao dos saberes tradicionais. A presenca dos
estudantes foi marcante: muitos relataram que, até aquele momento, nunca haviam
participado de uma roda de conversa com representantes indigenas ou ouvido uma
narrativa ancestral contada por seus préprios guardioes.

Essas interagoes revelaram o poder transformador da educagao quando pau-
tada na escuta ativa e no reconhecimento da diferenca. Como observa Freire (1996,
p- 32), “¢é narelagao dialdgica que o ser humano se torna sujeito”. A partir dessa pers-
pectiva, o encontro nio foi apenas uma oportunidade de ensino, mas uma vivéncia
ética e politica, em que cada participante pdde se perceber como parte de uma cole-
tividade diversa e interdependente.

Entre os resultados mais significativos, destaco o fortalecimento dos lagos en-
tre o Hospital Regional Pablico do Araguaia e as comunidades indigenas atendidas

pela rede publica de saude. O didlogo entre saberes tradicionais e préticas biomédi-
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cas foi reconhecido como essencial para um cuidado mais integral e respeitoso, na
condugio da mesa-redonda Satde Indigena: Medicina Tradicional e Ocidental. Essa
integragdo de perspectivas ampliou a compreensio sobre satide e doenga, permitin-
do que o hospital se tornasse, também, um espago de aprendizado intercultural.

Do ponto de vista pedagdgico, o evento gerou impactos diretos sobre a for-
magio dos estudantes e professores envolvidos. As discussoes sobre a Politica Nacio-
nal de Atencio 4 Satde dos Povos Indigenas (PNASPI) conduzida por Ivanete da
Silva Pantoja, Psic6loga do Hospital Municipal de Cumart do Norte, Mestranda
em Linguistica e Linguas Indigenas — UFR] e Especialista em Saude Indigena. E,
sobre metodologias de ensino intercultural que inspiraram projetos de extensio e
novas praticas didéticas. E a perspectiva de que nossos docentes de diferentes cursos
possam revisar seus planos de aula, inserindo contetidos sobre diversidade étnica e
epistemologias, conforme defendem Santos e Meneses (2010). E nessa oportunida-
de 0 nosso convidado, o professor mestre em Histéria José Paulo Lopes Monteiro
(UNIFESSPA) ministrou a sensacional palestra: “Desafios as relages interculturais
na regiao do Araguaia Paraense”

Pessoalmente, o encontro me conduziu a um processo de autotransformacao.
Como professora, aprendi que a docéncia nio se resume ao ato de ensinar conted-
dos, mas ao compromisso de criar espagos de pertencimento. Em varios momentos,
recordei as palavras de Brandao (2002, p. 19), ao afirmar que “ninguém educa sozi-
nho, assim como ninguém aprende isolado; aprendemos juntos, em comunhio com
o mundo”. Essa frase sintetiza o espirito do evento: aprendemos em comunhio entre
povos, saberes e mundos. E nesse foco tivemos o prazer de celebrar a mesa-redonda
sobre Educagao Indigena, momento para refletirmos sobre os avangos ¢ os desafios
da educagio para os povos origindrios’, com a participagao dos docentes José Rodri-
gues de Carvalho, Milton Pereira Lima e dos convidados Emi Kayapé (Enfermagem
do DSEI Kayapd) e Paté Kayapé (Representante da Secretaria da Culta de Reden-
¢30) e do missiondrio Raymundo Camacho.

Outro aspecto relevante foi o reconhecimento do papel das mulheres indige-
nas nas discussoes. As falas de liderancas femininas, como Tuire Kayapd, exibida em
um dos documentérios, trouxeram 2 tona a forga politica e simbélica das mulheres

naluta pela preservagio cultural e territorial. Esse protagonismo feminino foi inspi-

177



rador para estudantes e profissionais da satde, revelando que a luta pela igualdade e
pela vida passa, necessariamente, pelo reconhecimento das vozes que historicamen-
te foram silenciadas.

Por fim, percebo que o encontro ultrapassou o espago-tempo do evento. Ele
reverbera nas préticas cotidianas da Afya Faculdade Redencio, nos corredores do
Hospital Regional Pablico do Araguaia e nas aldeias préximas, onde a memoria co-
letiva segue viva. O aprendizado intercultural ndo termina com o encerramento do
encontro ele continua a se reinventar a cada nova escuta, a cada gesto de respeito, a
cada didlogo construido.

Encerrar o I Encontro Regional Intercultural dos Povos Indigenas foi, ao
mesmo tempo, concluir e comegar. Concluir uma etapa de partilha e aprendizagem,
mas comegar um novo modo de compreender a educagio, a ciéncia e a vida em co-
munidade. O encontro revelou, de forma concreta, que o verdadeiro didlogo entre
culturas nao se d4 pela homogeneizagao, mas pela convivéncia entre diferengas que
se respeitam e se fortalecem mutuamente.

Como professora e mediadora, percebi que a educagio intercultural exige
coragem. Coragem para ouvir o que nio estd escrito nos livros, para acolher saberes
que nascem da terra, da memoria e da espiritualidade. Aprendi que o siléncio pode
ensinar tanto quanto a palavra, e que a escuta ¢, muitas vezes, o primeiro gesto de
transformagao pedagdgica.

Essa experiéncia reafirmou em mim o compromisso com uma docéncia mais
ética, critica e amorosa. Freire (1996) ja dizia que “a educacio é um ato de amor,
por isso um ato de coragem”. No encontro, o amor se manifestou na escuta, na troca
e na solidariedade entre povos. Cada estudante, cada profissional e cada indigena
presente contribuiu para a construgio de uma narrativa coletiva que ultrapassa o
espaco da sala de aula.

A partir dessa vivéncia, reafirmo a importincia de que eventos como este
se tornem préticas permanentes nas instituicdes de ensino superior, como a Afya
Faculdade Redencio, fortalecendo o vinculo entre universidade e comunidade. A
articulagiao com o Hospital Regional Publico do Araguaia demonstrou que ¢é pos-
sivel unir ciéncia, tradicao e sensibilidade em prol de uma satde verdadeiramente

humana e integral.
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Mais do que um relato de experiéncia, este texto ¢ um convite: que
continuemos a aprender uns com os outros, reconhecendo a pluralidade dos
saberes e celebrando a interculturalidade como horizonte ético e pedagdgico.
Como ensina Krenak (2019), “¢ tempo de adiar o fim do mundo” e talvez
esse adiamento comece exatamente aqui, quando educamos para o respeito, a

diversidade e a vida.
RESULTADOS PRELIMINARES E IMPACTOS

Os resultados apresentados refletem o acimulo das experiéncias cientificas e

interculturais.

1. AVANGOS CIENTIFICOS

e Revisoes bibliograficas consolidadas;

e Produgio de material documental e fotogréfico sobre atividades intercul-
turais;

¢ Encaminhamento e revisio de protocolos para submissao ética;

e Articulagio com institui¢oes publicas e indigenas.

2. AVANGOS PEDAGOGICOS
e Maior sensibilidade intercultural dos estudantes;
e Fortalecimento da perspectiva de educagio dial6gica;

¢ Desenvolvimento de novas préticas docentes inspiradas nos encontros.

3. AVAN(;OS EXTENSIONISTAS

¢ Ambientagio dos consultérios indigenas;

e Planejamento do I Encontro Regional de Medicinas Tradicionais do Su-
deste Paraense;

¢ Criagao de propostas para desenvolvimento de cursos de extensdo na lingua

Mebéngokre.
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4. AVANCOS INTERCULTURAIS

o Maior aproximagao entre faculdade, hospital e comunidades dos povos Kayapo;
o Valorizacao dos saberes tradicionais ¢ reconhecimento da cura como pré-
tica cultural;

e Fortalecimento das liderangas indigenas dentro dos espagos académicos.
Os resultados preliminares do projeto revelam avangos significativos tanto

no campo cientifico quanto pedagdgico e intercultural.

5. RESULTADOS CIENTIFICOS E INSTITUCIONAIS

o Consolidagao da parceria entre Afya Faculdade Redengao, UFPA/LabVir,
DSEI Kayapo, FUNAL Vale e SESAI;

o Construgio e revisao do protocolo de pesquisa sobre o HTLV-2 entre os
povos indigenas Kayapd;

e Preparagio dos documentos para submissio aos érgaos competentes (FU-
NAIL SESAIL CONDISI, DSEI ¢, posteriormente, CEP/CONEP);

¢ Ambientagio inicial de dois consultérios do novo ambulatério da FESAR

para atendimento indigena.

6. RESULTADOS PEDAGOGICOS E FORMATIVOS

o Ampliagio da percepgio dos estudantes sobre praticas de saude indigena, in-
tegrando dimensoes espirituais, simbdlicas e comunitarias do processo de cura;
e Fortalecimento da postura ¢ética e dialdgica na formagao docente, confor-
me orienta Freire (1996);

o Criagao de espagos de aprendizagem intercultural em eventos cientificos e
extensionistas.

4.3. Resultados interculturais

o Valorizacao dos saberes tradicionais dos povos Kayap, incluindo praticas
de cura e narrativas ancestrais;

e Estreitamento da relagio entre universidade, hospital e comunidades indigenas;
e Proposicio e planejamento do IT Encontro Regional Intercultural dos Po-

vos Indigenas, previsto para abril de 2026.
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Esses resultados confirmam o que afirma Krenak (2019): nao ¢ possivel se-
parar o pensamento da terra, nem o conhecimento dos corpos que o vivenciam. A
integragdo entre ciéncia e tradi¢io mostrou-se fundamental para o avango ético e

humano das a¢oes extensionistas.
CONSIDERACOES FINAIS

O percurso vivido entre 2024 ¢ 2025 evidencia que a pesquisa ¢ a extensao
voltadas para os povos indigenas exigem mais que rigor metodoldgico: exigem sen-
sibilidade, ética, escuta e abertura ao outro. As a¢oes desenvolvidas mostram que a
interculturalidade critica, conforme propde Walsh (2009), nao se resume ao encon-
tro entre culturas, mas 4 transformagio das relagdes de poder que historicamente
marginalizaram saberes indigenas.

Ao integrar praticas cientificas, pedagdgicas e tradicionais, o projeto rea-
firma o compromisso com uma formagao docente e profissional que reconhece a
diversidade como principio ¢ a alteridade como fundamento da educagao. Como
destaca Freire (1996), ensinar ¢ criar possibilidades para a construgio do conhe-
cimento, ¢ tais possibilidades se ampliam quando incorporamos os saberes ances-
trais dos povos origindrios.

A partir dessas vivéncias, reforca-se a necessidade de continuidade das a¢oes
interculturais, da ampliagao das parcerias institucionais e do compromisso ético na
produgio cientifica que envolve povos indigenas. Eventos como o I Encontro Re-
gional Intercultural dos Povos Indigenas demonstram que ¢ possivel unir ciéncia,
tradi¢io e humanidade para promover uma educagao mais justa, plural e sensivel.

Assim, este relato nao apenas documenta uma experiéncia, mas convida a re-
pensar a pratica educativa e cientifica 2 luz da diversidade epistémica que caracteriza

a Amazonia e seus povos.
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JOAO APARECIDO

E POSSIVEL UMA
CONVERGENCIAENTREO
PROGRESSO DA RAZAO E OS
BONS COSTUMES SEGUNDO
JEAN- JACQUES ROUSSEAU?

o pensar filosoficamente sobre a civilizagio no século XVIII relacionando-

-a com os avancos das ciéncias e das artes, é sobremaneira relevante exami-

nar o legado de Rousseau acerca deste assunto. Pois 0 mesmo participou
e ganhou, em 1749, o concurso literdrio da Academia de Dijon, respondendo se
“O restabelecimento das ciéncias e das artes teria contribuido para aprimorar ou
corromper os costumes? ~ A resposta que o fildsofo genebrino deu a essa pergunta,
e que o fez ganhador do prémio, nao foi convergente com o pensamento iluminista
no que tange os avangos das ciéncias e artes. Mas foi uma resposta no minimo des-
concertante a muitos dos seus contemporineos ¢ ao espirito otimista da época em
relagdo ao potencial da razao humana.

Diante dos académicos de Dijon, Rousseau relativizou o otimismo iluminista
que se protagonizava em sua época a respeito do progresso da ciéncia e das artes.
Mostrando que ambas ensejaram a dissolucio dos elementos constitutivos do liame
da vida em sociedade. Igualmente, acusou vérias proposi¢oes do Iluminismo de se-
rem o pilar do despotismo ¢ louvou a ignorincia socritica em nome da moralidade.

Porém, apesar de ter respondido 4 questio do concurso pela via negativa,
o objetivo de Rousseau nio foi fomentar o menosprezo pela ciéncia e pelas artes

em si, bem como pelo conhecimento humano, mas sim salvaguardar a virtude,
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os costumes ¢ promover um alerta sobre os perigos que podem advir do mau uso
das atividades do espirito. Posto isto, este artigo visa apresentar de forma sucinta,
o modo como Rousseau analisou uma possivel relagio de convergéncia entre o
progresso da razao que se assenta nos avangos da ciéncia e das artes e o auténtico
bem-estar de uma sociedade civil que se assenta na vivéncia dos bons costumes.
Para o alcance deste objetivo, sio analisados: alguns impactos que, segundo Rous-
seau, o progresso da razio por meio do cultivo da ciéncia e das artes pode causar a
um povo; em quais situagdes e circunstincias ¢ possivel pensar uma convergéncia
entre razao, ciéncia ¢ os costumes de uma sociedade; ¢ por fim, se o cultivo da

ciéncia e das artes pode ser utilizado como paliativo a um povo j4 corrompido.

PROGRESSO E DECADENCIA: PROPORCAO INVERSA ENTRE
CULTIVO DA CIENCIA E DAS ARTES E OS BONS COSTUMES

Ao analisar as ciéncias ¢ as artes em relagio com os bons costumes, Rousseau
constatou que a decadéncia destes foi concomitante ¢ inversamente proporcional
ao progresso daquelas. Em sua obra Discurso sobre as ciéncias e as artes' o filésofo
genebrino observa diversos povos para constatar se o cultivo da ciéncia e das artes de
fato os corrompeu. Inicialmente, ele analisa alguns daqueles que se entregaram a tal
cultivo, como por exemplo, os egipcios. Segundo o genebrino, o Egito foi a primeira
escola do universo, porém depois de ter sido favordvel ao nascimento da filosofia e

das artes foi conquistado por outros povos. Assim afirma o nosso autor:

Vede o Egito, essa primeira escola do universo, esse clima tio
fértil sob um céu ferrenho, essa regido célebre de onde outrora
Sesostris partiu para conquistar o mundo. Torna-se ela a mio
da filosofia e das belas-artes e logo depois se d4 a conquista de
Cambises, depois a dos gregos, a dos romanos, a dos 4rabes e,

por fim, a dos turcos (Rousseau, 1978, p. 337).

Na sequéncia deste trecho citado, Rousseau examina a situagao da Grécia,
que para ele foi o ber¢o de um povo heroico e a vencedora de duas guerras dificeis.
Porém, ao se entregar ao progresso das artes, teve seus costumes deturpados e conse-

g g

quentemente foi subjugada pela Maced6nia:

1 Doravante essa obra serd aludida apenas como o primeiro Discurso.
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Vede a Grécia, povoada outrora por heréis que duas vezes
venceram a Asia, uma diante de Tréia e outra nos proprios
lares. As letras nascentes nao tinham ainda levado a corrup-
¢a0 aos coragdes de seus habitantes, mas o progresso das artes,
a dissolucio dos costumes ¢ o jugo do macedoniano segui-
ram-se de perto ¢ a Grécia sempre sdbia, sempre voluptuosa
e escrava, s6 ganhou com suas revolugées uma mudanga de
senhores. Toda eloquéncia de Demdstenes jamais pode rea-
nimar um corpo que luxo e as artes tinham desfibrado (Rou-

sseau, 1978, p. 337).

Na continuidade de suas andlises, Rousseau mostra que o que ocorreu com o
Egito ¢ a Grécia também se deu em Roma, que decaiu no luxo, e em Constantino-
pla. Além de observar esses dois casos, o autor mostra que essa relagao de propor¢ao
inversa entre o surgimento ¢ o desenvolvimento da ciéncia e das artes, de um lado, e a
decadéncia dos bons costumes, de outro, nio ¢ uma exclusividade dos povos antigos.

Entao, ele cita o exemplo da China:

Mas, por que procurar em tempos distantes as provas de uma
verdade da qual temos sob nossos olhos, testemunhas subsis-
tentes? H4 na Asia uma regiio imensa na qual as letras re-
verenciadas levam as primeiras dignidades do Estado. Se as
ciéncias purificassem os costumes, se ensinassem os homens a
derramar seu sangue pela pétria, se incitassem a coragem, os
povos da China deveriam ser sébios, livres ¢ invenciveis. No
entanto, se ndo hd um vicio sequer que nio os domine, um
crime sequer que nao lhes seja familiar, se nem a luz dos mi-
nistros, nem a pretensa sabedoria de suas leis, nem a multidao
de habitantes desse vasto império puderam resguardé-lo do
jugo do tértaro ignorante e grosseiro, de que lhe terdo servido
os sabios? Que fruto alcangou com as honrarias de que foram
estes cumulados? Porventura, o de ser povoado por escravos e
pérfidos? (Rousseau, 1978, p. 338).

Em contrapartida, o primeiro Discurso também revela que o filésofo gene-
brino avaliou diversas na¢des que nio cultivaram a ciéncia e artes e, devido a isso,
construiram a sua felicidade com as préprias virtudes e se tornaram exemplos para
as outras nagoes. Tal foi o caso dos persas, dos citas, dos germanos, da Roma dos
primeiros tempos ¢, enfim, da Sui¢a que, nos tempos contemporaneos, ainda era o

exemplo vélido de uma “nagio rustica” nao corrompida por essas pesquisas:
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Oponhamos a este quadro os dos costumes de pequeno nu-
mero de povos que, preservados desse contdgio de conheci-
mentos maus, por suas virtudes construiram a prépria felici-
dade e constituem exemplo para as demais nacoes. Tais foram
os antigos persas, na¢io singular no seio da qual aprendia a
virtude como entre nds se aprende a ciéncia, que com tanta
facilidade subjugou a Asia (...). Tais os citas, dos quais nos res-
tam elogios tio magnificos. Tais os germanos, a cujo respeito
uma pena, cansada de descrever crimes ¢ as maldades de um
povo instruido, opulento ¢ voluptuoso, aliviou-se com des-
crever-lhes a simplicidade, a inocéncia e as virtudes. Tal foi,
também, a prépria Roma, nos tempos de pobreza e de igno-
rAncia; tal se mostrou até nossos dias esta nagao rastica, tao
enaltecida pela sua coragem, que a adversidade nio pode aba-
ter, ¢ pela sua fidelidade, que o exemplo nio péde corromper

(Rousseau, 1978 p. 338-339).

Sera que estes povos foram felizes e virtuosos — em sua condi¢io de ignorin-
cia, simplicidade e rusticidade — porque o acaso os impediu de conhecer e desenvol-
ver o cultivo da ciéncia e das artes? Diante dessa questdo, Rousseau ressalta que nao
foi por mero acaso, nem por estupidez que estes povos nao cultivaram as ciéncias e
as artes, ¢ preferiram priorizar outras atividades as do espirito. Pelo contrério, foi
observando e refletindo sobre os costumes dos povos que ociosamente cultuavam as

ciéncias e artes, que decidiram nao ser como eles:

[Esses povos] Nio ignoravam que, em outras regioes, homens
ociosos passavam sua vida disputando sobre o bem soberano,
sobre o vicio e a virtude, e que pensadores orgulhosos, cre-
ditando-se a si mesmos os maiores elogios, confundiam os
outros povos sob o nome desprezivel de barbaros; refletiram
sobre seus costumes e aprenderam a desprezar sua doutrina.

(Rousseau, 1978 p. 339).

O pensamento do genebrino acerca da temdtica discutida conduz ao enten-
dimento de que os povos, tanto os antigos como os modernos, tanto os ocidentais
como os orientais, que se prestaram ao cultivo das ciéncias ¢ das artes tiveram por
resultado o polimento dos seus costumes ¢ isso acarretou uma mudanga profunda

nos mesmos. Analisamos a seguir algumas consequéncias desta mudanga.
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A MODIFICAGAO DOS COSTUMES: VANTAGENS OU PREJUIZOS?

No Preficio de Narciso, Rousseau mostra que os costumes s3o o tesouro de
um povo, que tem de ser conservado. Por isso, o autor alerta a todo povo que possui
bons costumes para nao os desprezar, e sim respeitd-los juntamente com suas leis, a
se defender cuidadosamente quanto ao cultivo da ciéncia e das artes. Porque a ativi-
dade do espirito que se assenta nelas talvez seja a fonte mais abundante e rdpida de
modificacio dos costumes de um povo, apesar de nao ser a tnica.

Mudar os costumes de um povo ¢ positivo ou negativo? Ou seja, tal modifica-
¢ao enseja a grandeza ou fragilidade de um povo? Produz virtudes ou vicios? Sobre

€ste assunto, Rousseau aﬁrmou quc:

A menor mudanga nos costumes, mesmo que em certos as-
pectos seja vantajosa, sempre resulta em prejuizo dos costu-
mes. Porque os costumes sao a moral do povo e, desde que
este cesse de respeitd-los, s6 restam, como regra, suas paixdes
e, como freio, as leis que algumas vezes podem deter os maus,
porém jamais tornd-los bons. Alids, quando a filosofia conse-
gue ensinar o povo a desprezar seus costumes, logo encontra

o segredo de enganar as leis. (Rousseau, 1978, p. 425-426).

Nesta citagao o genebrino sugere que o ponto nevrlgico, a espinha dorsal de
um povo da perspectiva moral e politica sao os seus costumes. Sendo assim, nao se
consegue dominar ou manipular totalmente um povo sem atacar os seus costumes.
Contudo, mudando os costumes de um povo pode-se também mudar os seus gostos,
0 seu cardter ¢ provocar uma inversio de valores e prioridades. Para Rousseau, foi
isso que aconteceu quando os costumes dos povos que cultivaram a ciéncia ¢ artes

foram polidos.

As NORMAS DA POLIDEZ E AS RUPTURAS ENTRE SER E PARECER

Na primeira parte do primeiro Discurso, o autor ilustra a ideia de que o
advento da ciéncia ¢ das artes fomentou a polidez dos homens, tornando-os povos
policiados submetidos a uma uniformidade enganosa e supressora das diferengas,
segunda a qual os espiritos seriam educados e os costumes abrandados. Rousseau

lamenta que, a partir de tal polidez, os homens foram abduzidos da sua rusticida-
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de natural, de uma sociabilidade mais simples baseada em relagdes espontineas
e auténticas, onde era possivel o conhecimento profundo uns dos outros e um

convivio seguro e amigavel:

Antes que a arte polisse nossas maneiras ¢ ensinasse nossas
paixdes a falarem a linguagem apurada, nossos costumes
eram rusticos, mas naturais ¢ a diferenca dos procedimentos
denunciava, A primeira vista, a dos caracteres. No fundo, a na-
tureza ndo era melhor, mas os homens encontravam sua segu-
ranca na facilidade para se penetrarem reciprocamente, ¢ essa
vantagem, de cujo valor nio temos mais nogio, poupava-lhes
muitos vicios. (Rousseau, 1978, p- 336).

Os homens que sairam da rusticidade foram introduzidos numa condigao
de urbanidade, onde a relagio que assumiam uns com outros no espago publico foi
transformada numa atividade artificial e uniforme que precisava ser desempenha-
da de acordo com determinados cédigos de comportamentos para ser aprovada.

Sobre isso Rousseau afirma:

Quando buscas mais sutis e gostos mais finos reduziram a prin-
cipios a arte de agradar, reina entre nOSsOs costumes uma uni-
formidade desprezivel e enganosa e parece que todos os espiri-
tos se fundiram num mesmo molde: incessantemente a polidez
impde, o decoro ordena; incessantemente seguem-se 0s usos ¢
nunca o préprio génio () Nunca se saber4, pois, com quem
se trata: serd preciso, portanto, para conhecer o amigo, esperar
pelas grandes ocasides (...). Nao mais amizades sinceras e estima
real; ndo mais conflanca cimentada. As suspeitas, os receios, os
medos, a frieza, a reserva, o 6dio, a traicio esconder-se-ao todo
o tempo sob o véu uniforme e pérfido da polidez, sob essa urba-
nidade tao exaltada que devemos as luzes do nosso século. (...)
extinguir-se-ao os 4dios nacionais, mas com eles ird o amor a

pétria. (Rousseau, 1978, p. 336).

Essas alusoes de Rousseau revelam o entendimento de que as ciéncias e artes,
sob o véu da polidez e da urbanidade, serviram aos homens o fel da supressao das suas
diferencas individuais e da sua autenticidade. E introduziram-nos na condicio de re-
banho dentro da sociedade que, para conviver, precisa tomar como principio a arte de
agradar. Sob tal condigao de vida, estes homens sao induzidos a assumir uma aparéncia

que ndo corresponde com o que de fato sio e, com isso, tornam-se desconhecidos uns
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dos outros e cada vez mais distantes da sua originalidade, fatores estes que inviabilizam
valores como amizade sincera e confianga. Isso coincide com o que Richard Sennett
(1995) chama de fendmeno da teatralizagio, no qual as pessoas agem como se repre-
sentassem papeis umas para as outras a fim de se agradarem, para forjar uma confiabi-
lidade diante das mesmas e assim ndo passar pelo ridiculo. Dentro deste contexto, ser
confidvel nao implica ser auténtico ou conhecido naquilo que se ¢, mas significa obter
a aprovagao dos outros, referente ao seu comportamento por estar de acordo com as
regras da polidez e da urbanidade. Mais importante que ser uma pessoa de bem, ¢ ser
agradavel, ainda que hipécrita.

Seguindo essa linha de pensamento, além da busca pela aprovagio no
ato de agradar, outro fator que induz as pessoas a atuarem publicamente de
forma polida ¢ o medo de serem vistas como ridiculas. Numa civiliza¢io onde
a uniformidade das aparéncias ¢ transformada em méxima, aqueles que agem
espontaneamente ou nio se adéquam as maneiras que todos seguem, isto &, s
normas da polidez ¢ da urbanidade, sio considerados ridiculos. Essa ideia ¢

aludida por Monzani quando ele afirma:

Toda discussao acerca da civilidade dos homens tem por
pano de fundo o medo de nio cumprir o que ¢ ditado e,
assim, ser taxado de grosseiro, ristico ou de indelicado. O
ridiculo funciona como paradigma para os homens, mas
um paradigma a ser evitado. E o modelo, o exemplo do
que ndo ¢ aceito como conforme aos costumes. ([Autor],

2012, p. 301).

Dentro desta légica do ridiculo como um paradigma a ser evitado, os homens sao
coagidos a serem atores hipdcritas em suas agdes ¢ nas relagdes uns com outros, ao invés
de serem o que so. E como afirmou Rousseau: “Nao ousa mais parecer tal como se ¢ e,
sob tal coergao perpétua, os homens que formam o rebanho chamado sociedade, nas
mesmas circunstancias, fardo todos as mesmas coisas desde que motivos mais poderosos
nao os desviem” (Rousseau, 1978, p. 336). Ou seja, no reino da polidez, nao se tem mais
a coragem de ser o que se ¢, de assumir a propria identidade. Mas por medo se adere ao
que todos fingem ser e se faz um com eles, sem a0 menos os conhecer profundamente.

Se por ventura existir alguém corajoso que resista a esta uniformidade e que

ndo renegue o seu carater, Rousseau indica o que pode acontecer com cle:
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Se, por acaso, entre os homens extraordindrios por seus talen-
tos, encontra-se um que possua firmeza de alma e se recuse
a ceder ao espirito de seu século e aviltar-se com produgoes
pueris, desgracado dele! Morrerd na indigéncia ¢ no esque-
cimento. Nio ¢ prognéstico que fago, mas experiéncia que

relato! (Rousseau, 1978, p. 346).

Numa sociedade polida, por um lado, quem age autenticamente de acordo
consigo e que nio se adéqua ao decoro ¢ a polidez, ¢ apontado como dono de um
carater vicioso que deve ser relegado ao esquecimento ou ao ridiculo. Por outro lado,
virtuoso ¢ quem age junto ao rebanho, fazendo o que todos fazem nas mesmas cir-
cunstancias, ainda que com isso esteja cada vez mais distanciando da sua originali-

dade e renunciando a si mesmo para se entregar ao fingimento.

A CORRUPCAO DO GOSTO E SUAS CONSEQUENCIAS

Numa perspectiva rousseauniana, quando o tipo de situagiao mencionada no té-
pico anterior se instala em uma sociedade, ¢ sinal que os seus costumes nao sé foram mo-
dificados, mas dissolvidos, e o gosto foi corrompido. A medida que as normas da polidez
¢ da urbanidade vio se tornando soberanas no seio de uma sociedade, de igual modo,
elas viao modificando o gosto daquele povo, ao ponto de provocar uma série inversoes
de valores como: o descaso pela virtude e a vida simples, a sobreposi¢ao publica do vi-
cio com aparéncia de virtude; o descompromisso com a patria e com o bem coletivo; a
preocupagio apenas com o proprio bem; a preferéncia do agradavel em vez do util; e a
incorporacio do luxo ¢ da vaidade.

A substitui¢io do util pelo agradével acontece porque numa sociedade uni-
forme e hipécrita, a arte de agradar se torna um principio. E quando alguém busca
agradar a outrem atuando de forma polida, nio ¢ o bem alheio que estd sendo
buscado como causa ultima, mas implicitamente o que estd sendo buscado ¢ o
seu ganho pessoal, uma vez que o espirito de coletividade ja foi eliminado pela
dissolugao dos costumes.

Por isso hd cada vez menos preocupagio com o util e mais com o agradével.
Porque o ser util implica agir em prol dos outros, daquilo que gera o bem do cole-

tivo, que ¢ benéfico a sua patria. Em contrapartida, tornar-se agraddvel ¢ preocu-
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par-se somente consigo e com aquilo que pode reverberar na sua notabilidade ¢/ou
reputagao. Em uma sociedade marcada pela uniformidade, as vias aceitdveis para a
ascensdo e a distin¢ao de uma pessoa nio sio mais as praticas das virtudes, mas os

talentos agradaveis:

Eis o que, com o correr do tempo ¢ em todos os lugares, causa
a preferéncia dos talentos agraddveis aos tteis ¢ o que a expe-
riéncia vem confirmando, a saciedade, desde o renascimento
das ciéncias e das artes. Temos fisicos, gedmetras, quimicos,
astrdbnomos, poetas, musicos, pintores; nao temos mais ci-
dadios ou, se nos restam alguns deles dispersos pelos nossos
campos abandonados, l4 perecem indigentes e desprezados.

(Rousseau, 1978, p. 348-349).

Sob o império da polidez, que ¢ advindo do cultivo da ciéncia e das artes,
até existem talentos que poderiam ser uteis a sociedade; porém, eles sao descarta-
dos e, as vezes, ridicularizados, vistos como sindénimos de fraqueza ¢ quando nao
sao esquecidos totalmente, produzem no maximo vagas lembrangas que logo pas-
sam. Dai o ser agradavel e requintado ganha o centro das aten¢des em lugar do ser
atil e do ser bom. Os talentos agraddveis usurpam a honra e o valor que deveriam
ser atribuidos as virtudes.

A falta de preocupagio com o util e com a virtude numa sociedade implica
que o amor pelos deveres de cidadao esta debilitado ou extinto, e que ¢ a vontade
geral® como norma estd esvaziada de sentido e eficicia. E o que resulta disso sao as
paixdes egoistas sob o véu da polidez, guiando os individuos em suas agoes. Isso ¢
um sintoma de que o luxo e a vaidade ja se alastraram em meio as diversas relagoes
que homens tecem entre si.

Qual ¢ a maneira pela qual o luxo se apresenta a um povo? E qual ¢ a sua
implica¢io? Segundo Rousseau: “o luxo, raramente, apresenta-se sem as ciéncias e
as artes, ¢ estas jamais andam sem ele” (Rousseau, 1978, p. 344). Ou scja, de acor-
do com o genebrino o desenvolvimento da atividade espiritual comumente se da
acompanhado do luxo, de modo ser dificil vé-los separados. Com isso, a ciéncia e
as artes tornam-se os meios mais requintados para extravasar os desejos luxuosos de

ascender e distinguir-se em relago aos demais. E a consequéncia disso ¢ que cada vez

2 O interesse pelo bem comum.
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mais surgem estudiosos de todas as 4reas se dedicando as especulagoes, muitas vezes
frivolas e intteis, e cada vez menos cidadaos preocupados com sua patria, com o seu
entorno e com o seu semelhante. Acerca disso afirmou Rousseau: “Depois que os
sdbios comegaram a surgir entre nés, diziam os proprios filésofos, eclipsaram-se as
pessoas de bem. Até entao os romanos tinham-se contentado em praticar a virtude;
tudo se perdeu quando comegaram a estudé-la” (Rousseau, 1978, p. 340).

Posta esta afirmagio do filésofo de Genebra, pode-se entender que a ativi-
dade espiritual, que se assenta na ciéncia, geralmente provoca um afastamento® da
vida prética em dire¢io a0 mundo tedrico e especulativo que estd interessado na ver-
dade em si, a despeito da verdade util. Portanto, tal atividade na maioria das vezes,
nio estd protegida de conduzir os homens as verdades intteis e prejudiciais.

Por isso os individuos que se prestam a tais especulagdes tendem a romper
com os costumes ¢ 0 modo de pensar que sao proprios do seu povo e da sua localida-
de; e passam a pensar por si mesmos ¢ de forma descompromissada com os interesses
coletivos, visando acima de tudo a sua distingao ¢ ascensao pessoal. A esse respeito,
a0 comentar a inten¢ao de Rousseau no primeiro Discurso, Leo Strauss aponta no

pensamento do autor uma incompatibilidade entre ciéncia e sociedade:

De acordo com Rousseau, a sociedade civil ¢ essencialmen-
te uma sociedade particular ou, mais precisamente, fechada.
Uma sociedade civil, ele sustenta, pode ser sauddvel apenas se
ela tiver um cardter proprio, e isso requer que sua individua-
lidade seja produzida ou estimulada por institui¢des nacio-
nais e exclusivas. Essas instituicoes devem ser animadas por
uma “filosofia” nacional, por um modo de pensar que nio ¢
transferivel para outras sociedades: “a filosofia de cada povo
¢ pouco adequada para outro povo. ” Por outro lado, a cién-
cia ou a filosofia ¢ essencialmente universal: ela ¢ comum a
todos os homens sbios. A difusio da filosofia ou da ciéncia
necessariamente enfraquece o poder das “filosofias” nacionais
¢, desse modo, a ligagio dos cidadaos com o modo de vida
particular de sua comunidade. Em outras palavras, ao passo
que a ciéncia ou a filosofia ¢ essencialmente cosmopolita, a
sociedade deve ser animada pelo espirito do patriotismo, um
espirito que de modo algum ¢ incompativel com as aversoes
nacionais. A sociedade politica sendo, essencialmente, uma
sociedade que tem de se defender contra outros Estados, cla

3 Tal afastamento acontece na medida em que tal atividade ¢ desenvolvida sem as vircudes.
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deve estimular as virtudes militares e normalmente desenvol-
ve um espirito belicoso. A filosofia, ao contrério, ¢ destrutiva

do espirito belicoso. (Rousseau, 1947, p. 473-474).

Por um lado, esta afirmacdo concerne ao que foi argumentado no tdépico an-
terior sobre a ruptura entre Ser € parecer, referente 3 ideia de que as ciéncias e ar-
tes escamotearam o cardter proprio dos povos conduzindo-os a uma uniformidade
hip4crita. Com isso, estimularam entre eles a substituicao de cidadaos patriotas e
aguerridos por especialistas nas dreas do conhecimento, porém, desligados de uma
patria. Nesse contexto, as buscas de tais especialistas por conhecimentos e as suas
pesquisas incessantes sao muito mais meios de alcangar a notabilidade pessoal do
que fins tteis a sociedade. E isso tende a se tornar uma marca no processo civilizat6-
rio promovido pelas letras.

Por outro lado, o autor aborda a ideia de que o cultivo das letras nao
¢ propicio ao espirito bélico, por isso nio favorece a defesa de uma sociedade
politica enquanto tal, contra outros Estados. A esse respeito Rousseau afirma
que “O gosto pelas letras, pela filosofia e pelas belas-artes desfibra o corpo ¢ as
almas. O trabalho de gabinete torna os homens delicados, enfraquecendo-lhes
o temperamento e dificilmente a alma guarda o vigor quando o corpo perdeu o
seu” (Rousseau, 1978, p. 422).

Além dessa asseveragio citada, o genebrino fez mais abordagens sobre este
assunto destacando que o cultivo das letras afrouxou os lagos de estima que ligam os
homens a sociedade e prejudicou tanto as qualidades guerreiras quanto as morais,
porque muitas delas foram dissipadas em nome do refinamento dos costumes.

Diante de tudo o que foi argumentado até aqui, ¢ presumivel que o cultivo
da ciéncia e das artes trouxe mais maleficios que beneficios aos povos que se dedica-
ram a elas. Serd que isso ¢ suficiente para apontar uma incompatibilidade, no pensa-
mento de Rousseau, entre o uso da razio por meio da ciéncia ¢ das artes, ¢ os bons
costumes da sociedade? Qual era a intengio do genebrino ao responder 4 questio
de Dijon pela via negativa? Serd que para ele existe alguma utilidade na ciéncia e nas
artes? E possivel, em alguma medida, haver uma compatibilidade entre cultivo da

ciéncia e a sociedade?
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EM QUE MEDIDA O CULTIVO DAS LETRAS E A
SOCIEDADE PODEM SER COMPATIVEIS

Uma andlise acurada da resposta que Rousseau deu & questdo proposta pela aca-
demia de Dijon mostra que o objetivo dele nao foi atacar a ciéncia e as artes em si, mas
sim alertar as pessoas sobre os perigos que podem resultar 4 virtude e aos costumes em
decorréncia do cultivo inadequado das atividades do espirito. No inicio do primeiro
Discurso ele afirma: “ndo é em absoluto a ciéncia que maltrato, disse a mim mesmo, ¢ a
virtude que defendo perante homens virtuosos” (Rousseau, 1978, p. 333).

Em respostaa algumas interpretagoes do primeiro Discurso, especiﬁcamen—
te em sua ultima resposta ao Sr. Bordes, o genebrino afirma que nao se propos a
abalar a sociedade da sua época, nem defendeu a queima de bibliotecas e de todos os
livros, e nem a destruigao dos colégios e das academias. De acordo com ele, vendo o
mal, procurou as suas causas ¢ fez isso movido pelo amor a virtude e o ardente desejo
de ver os homens felizes e, principalmente, dignos da felicidade.

O mal detectado pelo genebrino certamente corresponde aos prejuizos
provocados pelo cultivo da ciéncia e das artes. E a causa de tal mal diz respeito as
maneiras inadequadas pelas quais os povos se entregaram a este cultivo.

Por um lado, a inadequagio acontece quando o cultivo da ciéncia e das artes
se dd movido pelo luxo e a vaidade. Quando os homens usam de seus talentos e ha-
bilidades intelectivas para alcangar ganhos pessoais em detrimento da coletividade
¢ dos bons costumes. Assentados no dcio, eles se entregam as especulagoes cujos
resultados sao as vezes indteis ou perigosos, porque formam paradoxos despreziveis
que comprometem as bases geradoras da virtude radicada no sentimento civico e
religioso. Com isso eles se tornam protagonistas de grandes vanidades que rebaixam
o que existe de mais sagrado entre os homens, servindo para manté-los cientes de

seus deveres. Sobre isso escreve Rousseau:

Esses vaos e futeis declamadores andam, porém, por todas as
partes, armados com seus funestos paradoxos, minando os
fundamentos da f¢é ¢ enfraquecendo a virtude. Sorriem des-
denhosamente das velhas palavras pdtria e religido, ¢ dedicam
seus talentos ¢ sua filosofia a destruir e aviltar quanto existe de

sagrado entre os homens. (Rousseau, 1978, p. 344)
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Por outro lado, tal inadequagido também ocorre quando o cultivo da ciéncia e
das artes ¢ feito de forma pretensiosa. Isto ¢, quando se usa a razao desconhecendo os
limites da mesma. Rousseau, que foi um grande critico desta perspectiva, reconhecia
que o bom uso da razao ¢ um ideal dificil de atingir, que s6 pode ser alcangado atra-
vés de uma educagio bem conduzida.

Para Robert Derathé, existem duas espécies de dificuldades que devem ser

superadas para o reto uso da razio, e uma delas tem a ver com a natureza da razio:

E da natureza da razio ser limitada, e ¢ por nio querer levar
em conta esse fato que tantos homens se enganam. O “mau uso
do saber” ¢, pois, uma das fontes mais importantes de nossos
erros. Bem frequentemente, a razao nos engana porque ¢ “mal
conduzida” e se perde em especulagdes que ultrapassam seu al-
cance. Ao “perigoso raciocinador’, que desconhece os limites
naturais da razio, Rousseau opoe o “raciocinador moderado’,
0 “homem ao mesmo tempo razodvel e modesto, em que o en-
tendimento, exercido, mas limitado, sente seus limites e neles
se concentra. ” O primeiro principio da sabedoria ou, se quiser,
a primeira regra do método ¢ saber ignorar aquilo que nio po-
demos saber: “Uma vez que — diz Rousseau —, quanto mais os
homens sabem, mais se enganam, O unico meio de evitar o erro
¢aignorancia. Nao julgueis, assim, nunca vos enganareis. Esta é
alicao da natureza tanto quanto da razao. ” Os limites da razio
nio serio mais uma fonte de erro para quem souber resignar-se
com a ignorancia, ¢ “deixar na incerteza” todas as questdes que
ultrapassam o seu alcance. (Derathé, 2012, p. 29).

Os limites da razio nio constituem um erro em si, nem sio absolutamente
fontes de erros para quem souber lidar com eles resignando-se 4 ignorincia daquilo
que nao podem conhecer e atendo-se apenas a procura de verdades tteis e justas. E
nesse sentido que Rousseau tece elogios 4 ignorincia socrética para a qual o pon-
to de partida para o verdadeiro conhecimento ¢ a confissiao das limitagoes. O erro
consiste em ignorar tais limites e se atrever pretensiosamente a conhecer aquilo que
ndo estd ao alcance da razao ou que simplesmente nao ¢ til conhecer. Quando isso
acontece, a busca do conhecimento se torna perigosa, porque sendo a verdade em
si inacessivel, a tentativa pretensiosa para apreendé-la leva a erros graves. Portanto,
agindo assim, os homens incorrem numa maneira inadequada de cultivar a ciéncia e

as artes, o quc conscquentcmcnte acarreta uma série dC prcjuizos.
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Todavia, serd que existe no pensamento de Rousseau alguma maneira ade-
quada de cultivar a ciéncia e as artes tornando-as tteis em uma sociedade? Em que
medida isso ¢ posstvel?

Na resposta as observagoes do rei da Polonia sobre o primeiro Discurso, Rou-
sseau reconhece a importincia da ciéncia e do conhecimento. E ecoando a filosofia
cartesiana, ele vincula tal importincia ao autor de todas as coisas ou ser supremo:

A ciéncia é muito boa em si mesmo, eis o que é evidente, e
seria preciso ter renunciado ao bom senso para dizer o con-
trario. O autor de todas as coisas é a fonte da verdade; tudo
conhecer ¢ um dos seus atributos divinos: adquirir conheci-

mentos ¢ espalhar luzes equivale, pois, a participar, de certo
modo, da inteligéncia suprema. (Rousscau, 1978, p. 376).

Mesmo reconhecendo que a ciéncia ¢ boa em si, Rousseau demonstra algu-
mas reservas em relagio a ela em nome dos bons costumes. Por isso, afirma que ela
nio foi feita para todos os homens. Para a grande maioria, basta conhecer e cumprir
os seus deveres a partir das capacidades recebidas para tal finalidade: “A ciéncia de
modo algum ¢ feita para 0 homem em geral. Incessantemente, ele, a0 procurd-la, se
perde ¢, caso por vezes a alcance, quase sempre ¢ em prejuizo proprio” (Rousseau,
1978, p.425).

Com essa aﬁrmagio o) genebrino nao quis asseverar que a ciéncia seja boa
para o homem X ¢ nociva para o homem Y. Mas, que siao poucos os homens virtuo-
sos que sabem fazer bom uso da razao no cultivo da ciéncia como fizeram Descartes,
Newton etc.: “Esses verdadeiros sibios formam um pequeno nimero, confesso, pois
para fazer bom uso da ciéncia ¢ preciso reunir grandes talentos e grandes virtudes.
Isso s6 pode esperar de algumas almas privilegiadas, e nao se pode esperar de um
povo em seu todo” (Rousseau, 1978, p. 378).

Rousseau admite a necessidade do uso da ciéncia ser restrito a poucos, isto ¢,
apenas as almas geniais ¢ excepcionais que conseguem usar retamente a razao para
apreender a verdade util e direciond-la em beneficio da sociedade como um todo,
sem sucumbir a vaidade, ao luxo, a0 orgulho, a0 citime ¢ a outras paixoes e mds agoes
que decorrem do gosto pelas letras. Quanto ao povo como um todo, este pode ser

util ao seu Estado aprendendo e praticando as virtudes e os seus deveres:
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Quanto a noés, homens vulgares, a quem o céu nao concedeu
talentos tio grandes ¢ que nao fomos por ele destinados a ta-
manha gléria, permanecamos na obscuridade. (...) deixemos
a outros o cuidado de instruir os povos sobre seus deveres ¢
limitemos-nos a bem cumprir os nossos; nao temos necessi-

dade de saber mais. (Rousseau, 1978, p. 352).

Portanto, a partir do pensamento de Rousseau, ¢ possivel admitir uma com-
patibilidade entre o cultivo da ciéncia e os bons costumes da sociedade. Desde que
tal cultivo ndo seja feito por todos os homens, mas apenas por poucos privilegiados*
que retnam as qualidades necessdrias para realiza-lo adequadamente: “Somente a
eles convém, para o bem de todos, trabalhar no estudo e essa exce¢io confirma a re-
gra, pois, se todos os homens fossem Sdcrates, a ciéncia nao lhes seria entio danosa,
mas também nao teriam nenhuma necessidade dela” (Rousseau, 1978, p. 425).

Sécrates ¢ mencionado nessa afirmagio como protdtipo de virtude e de talen-
to. Logo, se todos os homens fossem virtuosos, a ciéncia nio teria provocado prejui-
ZO 20S povos que a cultivaram. Porque a ciéncia em si nio ¢ a causa dos maleficios,
a causa destes ¢é a falta de virtude dos homens ao cultivi-la. Isso corrobora a ideia de
que Rousseau nio condenou a ciéncia enquanto tal, mas a louca ciéncia engendrada
luxuosamente pelos homens, a qual serviu mais para corromper os costumes e a vir-
tude do que para aprimord-los.

Sendo a ciéncia compativel a um povo somente se for cultivada de forma
virtuosa, como proceder em relagio aos povos corrompidos que a cultivam? Este ¢ o

assunto do item seguinte.

As CIENCIAS E AS ARTES USADAS COMO PALIATIVO

Sendo a corrupg¢io de um povo um fato incontorndvel, o Preficio de Narciso
aponta Rousseau analisando como proceder com a ciéncia ¢ as artes de um povo que ja

foi corrompido. Bani-las ou preservé-las, qual ¢ a melhor alternativa para impedir o pior?

Esta ¢ outra questdo, em relagio & qual me declarei positiva-
mente pela via negativa. Pois, em primeiro lugar, uma vez que

4 Vale destacar que o termo privilegiado neste contexto nio se refere aos privilégios de riquezas ou posicao social.
Ao ponto de Rousseau ser considerado um autor elitista. Mas, estes privilegiados sdo os mais virtuosos que tém
compromisso com o bem-estar da humanidade.
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um povo corrupto nunca mais volta a virtude, nio se trata
mais de tornar bons aqueles que nio o sio, mas de conservar
assim aqueles que tém a felicidade de sé-lo. Em segundo lugar,
as mesmas causas que corromperam os povos servem algumas
vezes para prevenir uma corrupg¢io ainda maior. (...). Desse
modo, as artes ¢ as ciéncias, depois de terem feito os vicios
brotarem, sio necessdrias para impedi-los de se tornarem cri-
mes, cobrindo-os de verniz que nio permite que o veneno se
evapore tio livremente (Rousseau, 1978, p. 426).

Por um lado, esta citacio revela a preocupagio de Rousseau em salvaguar-
dar os costumes ¢ a virtude naqueles que se guiam por eles e impedir 0 aumento
da vanidade daqueles que j se corromperam. Por outro lado, tal citagio real¢a a
ideia de que as ciéncias ¢ artes nao sao mds em si. Porque se o cultivo inadequa-
do delas pode servir para dissolver os bons costumes, de igual modo, quando os
vicios j4 se alastraram em meio a um povo, elas podem ser utilizadas como um
paliativo para impedir que seus males aumentem e prover os homens com uma
dose de alivio.

Como vicio e virtude sao nogoes coletivas que nascem do convivio dos ho-
mens, de acordo com a perspectiva rousseauniana, os vicios nio pertencem tanto ao
homem particular, mas a0 homem mal governado. Isto ¢, o governante ¢ um agente
ativo que tem grande poder de influéncia na convivéncia dos homens e na preserva-
¢a0 ou corrupgio dos costumes. Ele pode constituir bem o seu Estado, fazendo com
que os cidadaos sejam todos iguais, virtuosos, conhecedores e cumpridores de seus
deveres sem demandar tempo para as especulagoes frivolas.

Entretanto, se a situagio moral e politica do seu Estado ja estiver corrompida,
ele pode usar da ciéncia e das artes para criar artificios nao mais para levar os homens
corrompidos a agirem bem, mas para distrai-los de fazer males piores a sociedade:
“Qtlando um povo ¢ corrompido, os espetéculos sio bons para ele, e maus quando o
préprio povo ¢ bom.” (Rousseau, 1958, p. 383). Nio ¢ em todos os povos que o uso
de espetéculos ¢ aconselhdvel, assim como, nao sao todos os lugares em que ele deve
ser proibido. A esse respeito, Dozol afirma: “Se, em Paris, o teatro pode preencher
o tempo ocioso dos homens, impedir que estes homens cometam mais crimes ¢ per-
fidias, ou ainda, ser uma espécie de sedativo para avaliar as dores e tristezas da alma

humana, o mesmo nio vale para Genebra” (2006, p. 40).
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Na Carta a dAlembert sobre os espetdculos, com a intengao de salvaguardar os
bons costumes nos povos que ainda os possuem e impedir 0 aumento dos males dos po-
vos corrompidos, Rousseau fez um exame do valor do teatro para os diferentes tipos de
sociedades e concluiu que nos Estados que salvaguardam a sua satide moral, o teatro e
seus espetdculos sio perniciosos. Porém, eles sao uteis nas cidades corrompidas, porque
interromperao o andamento das atividades maléficas. No preficio d’4 Nova Heloisa, o
autor diz algo semelhante sobre os romances e afirma que eles sao a tltima instrugao que
resta dar a um povo bastante corrompido para que qualquer outra lhe seja inutil. No
preficio de Narciso, Rousseau também faz uma abordagem sobre a musica nas situagdes
onde os costumes foram corrompidos: “Quando nio existem mais costumes, tem-se de
pensar unicamente na policia, ¢ sabe-se muito bem que a musica ¢ os espetdculos cons-
tituem um de seus mais importantes objetivos ” (Rousseau, 1978, p. 427).

O que foi abordado neste item comprova que o cultivo da ciéncia e das artes
nao pode ser examinado de forma unilateral. Num povo corrompido, tal cultivo nao
pode ser pensado s6 como causa dos maleficios, mas também como remédio que

pode ser extraido do préprio mal, como ja foi argumentado.
CONSIDERAGOES FINAIS

Os argumentos até aqui desenvolvidos sobre a temdtica proposta possibilitam
concluir que Rousseau respondeu fielmente a pergunta posta no concurso literdrio
da Academia de Dijon. O que os académicos perguntaram foi se o restabelecimento
das ciéncias e das artes teria contribuido para aprimorar ou corromper os costumes.
Ou seja, o foco da pergunta nio consistia em mensurar o quanto a ciéncia e as artes
se desenvolveram e nem quantos beneficios elas podem gerar, e sim se o avango das
mesmas melhorou ou dissolveu os costumes.

O filésofo genebrino respondeu a isso pela via negativa, porque ele analisou
que os povos que se prestaram a cultivar a ciéncia e as artes, tiveram seus costumes
corrompidos e com isso uma série de prejuizos. Mas tal situagio ocorreu porque o
cultivo dessa atividade espiritual foi feito de forma vaidosa, luxuosa e pretensiosa.
De modo que ndo ¢ justo assentar NO pensamento rousseauniano a ideia de que as

artes € as letras sao totalmente perversas.
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Apesar de ter apontado os impactos negativos da ciéncia e das artes sobre a
moral dos povos que as cultivaram, Rousseau nao propés que o cultivo das mesmas
fosse considerado necessariamente como sin6nimo de dissolu¢ao dos bons costu-
mes. Mas, a0 contrério, ele mostrou que pode haver uma compatibilidade entre cul-
tivo da ciéncia e a moralidade de um povo, desde que tal cultivo nao seja feito por
todos, mas apenas por poucos privilegiados que retinam as qualidades necessdrias
para realizd-lo adequadamente.

Na mesma propor¢io, o pensamento rousseauniano sugere que mesmo na
situacao dos povos corrompidos, o cultivo da ciéncia ¢ das artes nao pode ser exami-
nado de modo unilateral. Porque se o cultivo delas pode servir para dissolver os bons
costumes, de igual modo, quando os vicios j4 se alastraram em meio a um povo, elas
podem ser utilizadas como um paliativo para impedir que seus males aumentem e
prover os homens com uma dose de alivio.

Por fim, apesar do fato de Rousseau poder ser interpretado como um “desman-
cha prazer” do tipo de iluminista que ¢ altamente otimista em relagio ao progresso da
razio. Nio ¢ pertinente considerar o genebrino como sendo absolutamente contrério
a0 uso da razdo e a vida civilizada. Porque ele apenas apontou, em nome dos bons cos-
tumes e da sabedoria coletiva, as incongruéncias que podem surgir em meio a um povo
que desenvolveu inadequadamente a atividade espiritual/racional. De igual modo, ele
sugeriu que este tipo de atividade seja desenvolvido, virtuosamente em prol do bem

auténtico da sociedade, respeitando os principios da consciéncia.
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LINDIBERG MUSTANG

A FUNGCAO EDUCATIVA

DA TRAGEDIA:
SOFRIMENTO E SABEDORIA NO
TEATRO DE SOFOCLES

INTRODUCAO

ste trabalho explora o papel fundamental da tragédia grega dentro da es-

trutura da paideia grega e sua profunda conexio com a investigagao filosé-

fica, usando Edz'po rei de Séfocles como um estudo de caso paradigmatico.
Rastreando a evolugao do pensamento grego de Homero e Hesiodo aos trigicos,
o estudo destaca como a tragédia serviu como um meio para a reflexio moral,
existencial e teolégica, unindo mito e racionalidade. A andlise ressalta como Edi-
po rei exemplifica a tensio entre a liberdade humana ¢ o destino divino, a0 mesmo
tempo em que prefigura temas filoséficos como autoconhecimento, verdade ¢ os
limites da racionalidade. A estrutura investigativa da pega reflete a busca socratica
pela sabedoria, mas suas contradi¢des nao resolvidas — incorporadas na queda
trégica de Edipo — revelam um mundo onde o sofrimento e a irracionalidade
resistem a busca de sentido.

A pesquisa se envolve ainda mais com interpretagdes de pensadores como
Schelling, Voegelin, Jaeger e Steiner, que situam a tragédia como precursora da fi-
losofia, particularmente em seu confronto com “situagdes-limite” (Jaspers) e o ab-
surdo. Ao contrério de sistemas filos6ficos posteriores que buscavam harmonia ou

sintese dialética, a tragédia grega, especialmente em Séfocles, expoe os conflitos ir-
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reconciliveis inerentes A existéncia humana. A andlise da jornada de Edipo — de in-
vestigador soberano a péria cego — demonstra como a tragédia pode ser um modelo
de educagio ao imergir o publico nos paradoxos entre liberdade e necessidade, justi-
ca ¢ indiferenca cdsmica, e na busca arriscada pelo autoconhecimento. A relevancia
duradoura da pega reside em seu retrato inflexivel da condi¢io humana, que desafia
o publico antigo ¢ moderno a lidar com a incerteza existencial e as determinagoes
que escapam ao nosso controle.

Também ¢ examinado a fungio pedagégica da tragédia dentro da sociedade
ateniense, argumentando que ela cultivou a consciéncia civica e ética ao encenar a
catarse comunitdria. Com base na Poética de Aristételes, o estudo contrasta as “ver-
dades gerais” da tragédia com os detalhes histéricos, enfatizando sua capacidade de
revelar dilemas universais. Ao interrogar os limites entre a lei humana e a divina,
Edipo rei nio apenas reflete as ansiedades culturais de seu tempo, mas também an-
tecipa debates filosoficos posteriores sobre autonomia, culpa, desespero e a busca
por significado. Disso decorre, portanto, que a tragédia, como exemplificada por
Séfocles, continua sendo uma forca intelectual e artistica vital, oferecendo um mo-
delo para entender a interagio entre destino, escolha ¢ a complexidade irredutivel

da vida moral.
A ORIGEM DOS PILARES DA FORMACAO HUMANA NA TRAch;\O GREGA

Existe, no desenvolvimento da educagio (paideia)' grega, um percurso im-
portantissimo até a chegada dos trdgicos. Hesiodo, por exemplo, ¢ colocado pelos
gregos ao lado de Homero como seu segundo poeta. Ambos desempenham papéis
importantes na formagio do pensamento grego. Enquanto Homero retrata a vida
dos deuses ¢ dos heréis de maneira épica, acentuando que a educagio consiste na
formacio de um tipo de humano nobre, Hesiodo, por sua vez, introduz elementos

como a teogonia € a cosmogonia; oferece uma visio mais sistemdtica da origem do

1 Paideia ¢ uma palavra com significado amplo, ¢ Jacger observa que os conceitos de cultura, educagio, tradigo,
entendidos separadamente, nio correspondem ao que os gregos entendiam por paideia. Na verdade, cada um desses
termos se limita a exprimir um aspecto do conceito de paideia ¢, “...] para abranger o campo total do conceito
grego, terfamos de empregd-los todos de uma s6 vez” (Jaeger, 2013, p. XXI). Neste contexto, a compreensio da
paideia ¢ importante, porque evidencia que o entendimento apropriado da formagao grega estabelece um alicerce
indispensdvel para a busca do conhecimento e esforgo de educagio contemporanea.
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mundo, das divindades, e apresenta uma segunda fonte da cultura: “a luta silenciosa
¢ tenaz dos trabalhadores com a terra dura” (Jacger, 2013, p. 84).

A educagao estatal de Esparta também desempenhou um papel fundamental
no contexto da paideia grega. Aqui, a pdlis, como forma de cultura, “[...] é o centro
principal a partir do qual se organiza historicamente o periodo mais importante da
evolugdo grega” (Jaeger, 2013, p. 106). Desse modo, Esparta merece destaque na
histéria da educagio. Sua criagio mais distintiva ¢ o seu Estado que, pela primeira
vez, representa uma forca educadora, assumindo um papel fundamental na forma-
¢ao dos cidadios. Jacger (2013, p. 114) observa que “[...] 0 cosmo espartano era um
sistema consciente e coerente, e que 4 priori acreditava que o mais alto fim do Estado
era a paideia’.

O processo educativo do Estado progride e encontra sua maior expressio no
principio das leis e do direito, fornecendo a estabilidade necessaria para o desenvol-
vimento da paideia. A partir de entdo, vemos surgir poetas, legisladores e estadis-
tas que, a partir de suas obras e composi¢oes, contribuiram para uma compreensao
mais consistente do processo educativo grego. Nomes como Arquiloco, Siménides,
Mimnermo, Alceu, Safo, S6lon e Tedgnis, dao os contornos da clegia arcaica que
oferecem todos os tipos de expressio sentimental e meditagao reflexiva ético-moral
sobre a natureza humana; poesia e educacio estio profundamente interpenetradas
nesse processo.

Também devemos salientar as origens do pensamento filosofico grego no
itinerdrio da paideia. Os “pré-socraticos” se constituem através de grandes manifes-
tagoes do espirito do tempo e, embora inicialmente afastados da luta pela formagao
de uma verdadeira arez¢ humana, naquele sentido forjado por Homero, eles se tor-
naram uma influéncia educativa dentro do todo social®. Tales, Anaximandro, Pita-
goras, Xendfanes, Herdclito e Parménides, sao eles os representantes da origem do
pensamento filoséfico. Através de uma racionalizagio progressiva, buscaram com-

preender o principio de todas as coisas, investigando tanto os problemas da natureza

2 E importante destacar que o conceito de areté exposto por Homero designa a exceléncia da alma, remontando
a épocas mais antigas. Nio hd uma equivaléncia dessa palavra na lingua portuguesa, porém, o termo “virtude’,
quando entendido de forma ampla, representando um ideal de forga, unido a uma conduta cortés e heroica, aponta
apropriadamente para o conceito de areté: “A areté ¢ o atributo proprio de nobreza. Os gregos sempre consideraram
a destreza ¢ a forga incomuns como base indiscutivel de qualquer posi¢ao dominante” (Jaeger, 2013, p. 24). Essa
nogio de areté, portanto, vai se alterando no itinerario do desenvolvimento da paideia.
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(physis) quanto as questdes ligadas & manifestagio do Ser. No precioso fragmento 2
de Xenofanes ¢ possivel perceber um novo tipo de autoridade surgindo; em vez da
forca heroica, sio exaltadas a superioridade dos valores espirituais, a inteligéncia ¢ a
sabedoria: “De fato, superior a for¢a dos homens e dos cavalos ¢ a nossa sabedoria.
Mas isso ¢ avaliado desproporcionalmente, nem ¢ justo antepor a for¢a ao valor da
sabedoria” (Xenofanes apud Reale, 2012, p. 104). Nio hé, entre os pré-socréticos,
uma “vontade consciente de educar”, no entanto, diante da decadéncia da concepgao
mitica do mundo e de uma nova sociedade em transi¢ao, esses primeiros fildsofos
“[...] encararam de um modo inteiramente novo o mais profundo problema da vida,
o problema do Ser” (Jaeger, 2013, p. 193-194). Assim, esses sdbios representam um
percurso consagrado do que viria a ser posteriormente a atividade filoséfica por exce-
léncia, o cultivo metafisico do bios theoretikos e a vida contemplativa que ¢ o suposto
fruto da filosofia na Etica de Aristételes. Levando isso em conta, é conhecimento
comum entre os historiadores da filosofia seguir Platao e Aristdteles ao expor que a
origem da filosofia comega com a experiéncia do espanto e do maravilhamento: “Pois
¢ bem de um filésofo essa afec¢io: o espantar-se. Com efeito, nao ¢ outro o principio

da filosofia, sendo esse” (Platdo, 2020, p. 79). Por sua vez, Aristételes diz que:

E por forca de seu maravilhamento que os seres humanos
comegam agora a filosofar e, originalmente, comecaram a fi-
losofar; maravilhando-se primeiramente ante perplexidades
dbvias e, em seguida, por um progresso gradual, levantando
questdes também acerca das grandes matérias, por exemplo,
a respeito das mutacdes da lua e do sol, a respeito dos astros
e arespeito da origem do universo (Aristoteles, 2012, p. 45).

E assim que, desde Platio e Arist6teles, o espanto e 0 maravilhamento — ambas
expressoes traduzidas do termo thaumazein — tem sido uma das hipéteses enérgicas
acerca do surgimento da filosofia grega, a ponto de ser um desafio tentar escapar dessa
influéncia ao longo de um percurso meditativo. Todavia, vale ressaltar que hd outra
hipétese acerca do surgimento da filosofia na Grécia do qual merece nossa atengao.

Karl Jaspers (1998, p. 25), seguindo os rastros de Epicteto, coloca como uma
das origens da filosofia a percepgao de nossa propria fraqueza e impoténcia. Jaspers dé o
nome de “situacdes-limite” a essas experiéncias da nossa existéncia: “A tomada de cons-

ciéncia destas situagdes-limite ¢, apds o espanto ¢ a dtvida, a origem mais profunda da
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filosofia” (Jaspers, 1998, p. 26). Essa posicao ¢ ligeiramente semelhante & defendida por
Simon Critchley, da qual Luiz Felipe Pond¢ subscreve em seu livro A filosofia ¢ o mundo
contemporineo: meditagoes entre o espanto e o desencanto. Pondé (2022, p. 30) navega aqui
em dguas sombrias, e toma a obra de Critchley, Tragedy, the Greeks, and Us, para afirmar
que “o desencanto seria a origem da verdadeira filosofia”. Ou seja, 0 desencanto: “[...] seria
aorigem da filosofia na sua constatagio trigica em que a filosofia permanece em constan-
te atengao a falta de sentido tltimo das coisas e suas consequéncias. Uma atengio conti-
nua para com a contingéncia que reina, cega, entre os elementos” (Pond¢, 2022, p. 32).

Pond¢ argumenta que a experiéncia do desencanto esté ligada a tentativa de
Sécrates e Platao de desqualificar os “achados” da tragédia como uma forma de filo-
sofia legitima. Isso porque a tragédia “[...] oferecia uma visao de mundo moralmente
ambivalente, contraditdria, agonistica e sem solu¢io” (Pond¢, 2022, p. 31). Desse
modo, diante da tormenta de um mundo onde o bem estd sempre em conflito com
o bem, onde a justica estd em constante confronto com a justiga, a questao sobre “o
que devemos fazer?” permanece sem resposta, mas de uma maneira diferente daque-
la da aporia socratica ou das solu¢oes harmonicas de tendéncia platonica. Esta seria
a filosofia da tragédia, que desencadeia no mundo “[...] um combate infinito entre
agentes ambivalentes ¢ sem repouso em lugar nenhum” (Pondé¢, 2022, p. 32) — ¢
que, segundo Pondé, pode ser vista em filésofos como Nietzsche, Pascal, Cioran,
Unamuno e Kierkegaard. Apesar de terem vivido em épocas diferentes, esses auto-
res surgem como uma reagio ao otimismo exacerbado do racionalismo, que atingiu
seu 4pice na crenga do Iluminismo de que a ciéncia seria capaz de resolver todos os
problemas humanos. Em contraposi¢io a essa visao, eles, cada um ao seu modo, ado-
taram uma abordagem filoséfica irdnica, permeada pelo pessimismo e destacando os
elementos de absurdo e contradicao presentes na realidade e na histéria.

George Steiner também estabelece essa relagao entre a tragédia e o pensa-
mento especulativo. Steiner se vé como herdeiro de Hegel a0 entender que, quando
a tragédia apresenta a existéncia de questdes sem respostas, ela assume um corpo
dialético. Ao responder A pergunta de Ramin Jahanbegloo (2003, p. 126) sobre a
relagio entre a poética da tragédia e a “filosofia do trégico”, Steiner afirma que h no
mundo uma certa ordem, uma razio, “[...] mas é a morte ¢ o absurdo que tém razio

antes de qualquer coisa, como se fossem a prépria encenagio do incomensurével que
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revelasse as questoes sem respostas”. E na dimensio do insoltvel e do incomensura-
vel apresentada pela tragédia que Steiner aponta lagos com a filosofia, pois ¢ dificil
imaginar que um pensamento filoséfico jamais tivesse de lidar com a fenomenologia
do tragico, que ¢ fundamentalmente ateniense.

Nio obstante, antes da filosofia da tragédia — que surgiu nos tempos mo-
dernos —, existia, portanto, a produgio da prépria tragédia como uma releitura dos
antigos mitos gregos por parte de poetas como Esquilo, Séfocles e Euripides; eles
produziram, através dessa releitura mimética, a experiéncia catdrtica da purificagao
através da tormenta — uma experiéncia tio profunda que abarca a totalidade da
existéncia humana mediante um simbolismo espiritual e religioso que tem sua forca
originria no mito. Atrelada 4 religido e ao mito, a “[...] tragédia ¢, essencialmente,
uma indagagio da existéncia e da justica de Deus; é a teodiceia testada no palco. E
um veiculo para dividas radicais e para protestos (Steiner, 2018, p. 178). Embora a
tragédia se alimente de todas as raizes do espirito grego, fica claro que o mito mantém
sua relevincia como uma fonte inesgotével para a criagio poética. Como os gregos
ndo possufam livros sagrados nem uma dogmética teoldgica fixa, havia uma ampla
liberdade para questionar ¢ modificar os mitos; isso permitia a criagao de indmeras
variagdes das narrativas, refletindo diferentes perspectivas e interpretagoes ao longo
do tempo. Portanto, a tragédia, ao usar o mito como um recurso diferencial, faz a
realidade cotidiana e a vida tranquila de uma existéncia comum serem atravessadas
pela fantasia poética, culminando em um dinamismo de supremo éxtase ao levar o
espectador para além de si mesmo, criando um mundo de significados mais elevados.

Consequentemente, Voegelin (2015, p. 324) aponta que “[...] desde seu ini-
cio a tragédia foi estabelecida como culto ¢ instituicio do povo”; assim, os poetas
surgem como educadores do povo, assumindo para ele um modelo de humanidade
exemplar. Esse modelo, necessariamente, sugere um tipo de verdade; nao uma verda-
de no seu grau de certeza, ou seja, aquela verdade histérica de fatos que efetivamente
ocorreram. O poeta nao ¢ um historiador. Como alude Aristételes em sua Poética,
a narrativa do poeta trata sobre “[...] o que ¢ possivel ¢ 0 que poderia ter acontecido
segundo a probabilidade ou a necessidade” (Aristételes, 2015, p. 95). Esse aspecto
da tragédia ¢ essencial, pois marca uma diferenga clara entre o historiador e o poeta:

“[...] um se refere aos eventos que de fato ocorreram, enquanto o outro aos que po-
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deriam ter ocorrido. [...] Eis por que a poesia ¢ mais filoséfica e mais nobre do que
a histéria” (Aristételes, 2015, p. 97). Isso é o mais préximo que Aristételes chega
ao associar a tragédia & génese da filosofia: a tragédia nio trata de meros fatos e, por
isso, consegue infundir aquilo que ¢ “geral’, necessario ou essencial. Em fungao dis-
s0, escreve Voegelin: “O ‘saber extenso’ do historiador ¢ oposto ao ‘saber profundo’
do filésofo. O poeta cria uma agao que contém um conhecimento ‘geral’; ele partici-
pa na grande busca pela verdade desde Hesfodo até os fildsofos misticos” (Voegelin,
2015, p. 327). Essa busca pela verdade faz da tragédia uma verdadeira forca edu-
cadora; seus elementos imaginativos nao visam o entretenimento, mas a 4¢io que
se realiza na decisio consciente de um homem maduro. A a¢ao impulsionada pela
tragédia representa a expansao de um novo territério da alma recém-descoberto’.
Disso decorre que as tragédias, individualmente, constroem as condi¢oes em que
um sujeito plenamente desenvolvido ¢ for¢ado a agir.

A busca pela verdade da decisao que, consequentemente, leva a agao ¢ o cardter
primério da tragédia, visivel j nas obras de Esquilo. Vale ressaltar que ndo temos os regis-
tros das formas mais antigas da tragédia anterior a Esquilo. Neste poeta j se manifesta a
forma superior do desenvolvimento da tragédia “[...] como o renascimento do mito na
nova concep¢ao do mundo e do homem 4tico [...] cujos problemas morais e religiosos
atingem em Esquilo o seu mais alto grau de desenvolvimento” (Jaeger, 2013, p. 292).

Tendo isso em vista, nossa inten¢ao nao ¢ apresentar uma histéria completa
do desenvolvimento da tragédia, mas sim destacar como ela era uma parte integran-
te na formagio educacional dos gregos antigos e sua conexio com a filosofia ¢ os
temas fundamentais da condi¢io humana — da moralidade, do destino e das rela-
coes entre deuses e homens. A partir desse ponto, concentraremos nossa atengao no

drama de Edipo, conforme apresentada por Séfocles.

LIBERDADE E DESTINO: EDIPO

Apesar de Esquilo ter apresentado a tragédia como género poético numa

forma de desenvolvimento ji avangado, foi Séfocles quem elevou o esplendor da

3 Essa expansio do territdrio da alma que foi progressivamente descoberta ao qual s6 posso aludir no texto, foi
magistralmente desenvolvida tanto nas pesquisas feita por Jacger (2013) quanto por Voegelin (2015).
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tragédia as mais altas poténcias ao encontrar em si préprio as forgas necessdrias para
a sua criagio pessoal. E ele quem ocupa o papel intermedidrio na geragio dos gran-
des comedidgrafos gregos entre Esquilo ¢ Euripides. Ainda em vida, Séfocles foi
afortunado, gozou de boa reputagio e “[...] seu prestigio na cidade pode ser medido
ainda pelo fato de que, apds sua morte, ter passado a receber culto heroico, sob o
nome de Dexion” (Duarte, 2018, p. 7). De todas as pecas que escreveu — estima-se
que sejam 120 —, apenas sete chegaram até nés e, destas, Edipo rei é a tragédia mais
emblemdtica ¢ conhecida — ao lado de Romeu e Julieta ¢ Hamlet, de Shakespeare
— de toda literatura universal: “Sua reputacio cresceu ainda mais depois que Freud
tirou o heréi do palco ¢ o deitou no diva, nomeando a partir dele o complexo que
descreve a atragio que todo filho sente em algum momento por sua mac” (Duarte,
2018, p. 9). Entretanto, o Edipo freudiano ¢ distinto do sofocliano; aquele é guiado
pelo impulso sexual e todo o aparato do inconsciente, enquanto o segundo atua
em um cendrio nebuloso, tateando pelas sombras como alguém que tenta romper a
ignorancia em busca do conhecimento.

A peca comega com a cidade de Tebas sendo assolada por uma praga. O povo,
desesperado, se dirige ao seu rei, Edipo, pedindo ajuda. Edipo ¢ amado pelo povo
e conhecido por ter resolvido o enigma da Esfinge — o monstro mitolégico com
cabeca de mulher, corpo de ledo e asas de dguia. A Esfinge desafiava com um enigma
todos que desejassem entrar ou sair da cidade e devorava qualquer um que nio a
decifrasse. A questao ¢ obscura e se desenvolve da seguinte forma: Qual ¢ o unico
ser que de manha anda com quatro pés, A tarde com dois e A noite com trés? Edi-
po sabiamente resolve a questdo: se trata do préprio homem que, enquanto bebg,
engatinha sobre seus bragos e pernas; na fase adulta anda sobre suas duas pernas; e
na velhice, apoia-se em um bastio, seu terceiro pé. O monstro, ao perceber que seu
enigma foi decifrado, se joga num abismo e morre. Edipo, consequentemente, assu-
me o trono de Tebas e desposa a rainha Jocasta, vitva de Laio, o antigo rei. Todavia,
anos depois, a cidade ¢ novamente atormentada por uma praga e Edipo ¢ solicitado
diante do lamento de criancas, jovens e velhos a salvar a cidade mais uma vez.

O herdi promete encontrar uma solugio para a nova crise. Creonte, cunha-
do de Edipo, havia sido enviado a Delfos em busca de um oréculo e retorna com

a mensagem de que a praga sé cessard quando o assassino do antigo rei Laio for
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encontrado e punido. Edipo jura encontrar o assassino e bani-lo da cidade. E fun-
damental entender que os gregos interpretavam as calamidades, como pragas, desas-
tres naturais etc., como um sinal de insatisfagio dos deuses, ¢ Delfos era o local do
maior santudrio de Apolo, onde sua palavra profética era transmitida por meio de
uma sacerdotisa. E justamente nesse templo que esté fixada a inscriao yvad ceavov,
“conhece-te a ti mesmo” — a méxima délfica que teve um enorme impacto na vida
de Socrates —, sinalizando que a tragédia ¢ para Séfocles “o drgao do mais alto co-
nhecimento” (Jaeger, 2013, p. 332). Também foi em Delfos que Edipo, no passado,
a0 consultar o seu destino, ouviu que mataria o préprio pai e casaria com sua mae;
aterrorizado, ele deixa Corinto, a cidade que cresceu, na tentativa de evitar que a
profecia se cumpra, pois acreditava que ela se referia aos seus pais adotivos, dos quais
ele ndo sabia a verdade até entio.

A partir de entao, a trama se desenrola como num inquérito policial. Edipo
consulta o profeta cego Tirésias que, inicialmente, se recusa a falar. Durante o ques-
tionamento, Edipo se irrita e insulta o profeta, chamando-o de charlatio, menospre-
zando sua cegueira. Afrontado, Tirésias revela o destino de Edipo, afirmando que,
embora ele tenha os olhos abertos 4 luz, ndo consegue enxergar a verdade sobre si
mesmo e que, em breve, a noite eterna caird sobre ele. Tirésias afirma que estd proxi-
mo o dia em que Edipo ser4 exilado de Tebas pelas maldigoes paternas e maternas;
que hoje goza da visao, mas em breve ficard cego; que ¢ rico, mas logo serd pobre;
que se uniu criminosamente com sua prépria mae; e, pior de tudo, que Edipo, além
de ser pai, ¢ também irmao de seus proprios filhos, filho de sua propria esposa e que
¢ 0 assassino que ele mesmo procura. A fala de Tirésias ¢ agressiva ¢ obscura; Edipo
ainterpreta como uma tentativa de manipulagio. Furioso e incrédulo, acusa Tirésias
e Creonte de conspiragio. O episédio expde o conflito entre o poder politico e o
poder religioso presente em todas as sociedades antigas e modernas.

Diante dessa tensio, a rainha Jocasta tenta acalmar Edipo argumentando que
as predi¢oes nada pode prever das coisas humanas, e conta-lhe uma profecia antiga
que nunca se cumpriu, sobre Laio ser morto por seu préprio filho. Ela menciona que
Laio foi assassinado por estranhos em uma encruzilhada, e nio pelo filho que, quan-
do ainda era um bebé, foi ordenado a ser jogado em um abismo. Essa informagao

perturba Edipo ainda mais, que lembra ter matado um homem em circunstancias
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semelhantes anos antes a caminho de Tebas. Pouco depois, chega um mensageiro e
informa Edipo que o rei de Corinto, que ele acreditava ser seu pai, havia falecido. O
que deveria trazer alivio — considerando a profecia de que ele mataria seu préprio
pai —, torna-se ainda mais devastador quando 0 mensageiro entrega uma mensa-
gem da rainha de Corinto, revelando que ela nao ¢ sua mae bioldgica: Edipo havia
sido adotado quando era apenas um bebé. Nesse momento tudo muda. O ponto
central deixa de ser “quem matou Laio?” e passa a ser uma questao mais profunda e
urgente: “quem sou eu?” (Duarte, 2018, p. 14). Ou seja, o inquérito de Edipo con-
verte-se na busca por si mesmo, por sua prépria identidade, diante de enigmas que a
circunstancia lhe impoe. Mesmo com os deuses desencadeando o seu destino, tudo
se desenvolve nas suas propor¢des naturais, sem violéncia, permeado por emogoes
ambiguas e demasiadamente humano.

Séfocles, em Edipo rei, nao apresenta um drama cdsmico, mas o drama da
alma humana diante de problemas morais e religiosos em que a questao do autoco-
nhecimento comega a se abrir para os gregos de uma forma vertiginosa; trata-se de
um drama que, até hoje, nos permite ficar cara a cara com o que nao sabemos sobre
n6s mesmos. Uma expressao artistica desse nivel nio seria possivel sem a forca cria-
dora do poeta atrelado ao efeito poderoso que a tragédia exercia sobre o espirito ¢ as
emogdes dos ouvintes. Nao por acaso, Aristoteles (2017, p. 53) acentua que Séfocles
“[...] seria, em certo sentido, 0 mesmo tipo de artista mimético que Homero, pois
ambos mimetizam personagens nobres”. A forma como o poeta cria seus caracteres
gerou uma impressao indelével em todas as geragoes subsequentes, chegando até nés
com a mesma for¢a. Como Jaeger (2013, p. 319) comenta, sdo “[...] figuras humanas
de carne e osso, repletas das paixdes mais violentas e dos sentimentos mais ternos,
de grandeza heroica e altiva e de auténtica humanidade, tio semelhantes a nds ¢ ao
mesmo tempo dotadas de tdo alta nobreza” Séfocles conseguiu dar vida a figuras
que transcendem sua época e cultura, sendo Edipo o exemplo supremo®.

Agora ¢ possivel ver que, por meio de Edipo, a tragédia, além de revelar o que

¢ perecivel, o que ¢ frégil, mostrando como essas categorias se movem lentamente ao

4 Aristételes (2017, p. 199-201), numa breve passagem da sua Poética, afirma que os personagens de Séfocles sao
figuras idcais, “homens tais como deveriam ser”, enquanto os personagens de Euripides sao retratados como homens
da realidade cotidiana, “tais como sao”. Levando isso em conta, Jacger (2013, 321) cleva Séfocles 4 estatura de um
artista escultor de homens, que “[...] pertence 4 histéria da educagio humana, como nenhum outro pocta grego,
num sentido inteiramente novo”.
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nosso redor, expressa também uma busca por aquilo que ¢ permanente, i.c., a verda-
de. Nosso herdi trdgico ¢ um sujeito que valoriza a verdade. Através dos enigmas que
se desenrola numa trama investigativa, a tragédia de Edipo transmite a ideia de que a
verdade deve ser conhecida e valorizada acima da ignoréncia e da ilusao, mesmo que
o resultado seja a experiéncia da dor inexorével.

No decorrer da trama, novas informagoes surgem ¢ a verdade ¢ finalmente
revelada: Edipo ¢ filho de Laio e Jocasta. Ao desembaragar a teia de enigmas e con-
frontar o horror dessa realidade, Jocasta entra silenciosamente no paldcio e tira a
prépria vida. Edipo, por sua vez, ao juntar todas as pegas percebe quem realmente
¢, e compreende que, ao tentar fugir de seu destino, acabou cumprindo a terrivel
profecia. Devastado pela verdade, Edipo fura os préprios olhos com os broches do
vestido de Jocasta para nao ver mais o horror da propria vida, restando apenas ser
exilado de Tebas. Nio h4 redengio possivel para Edipo, exceto na peca Edipo em
Colono, “|...] drama péstumo, em que Séfocles promove a purificagio do herdi em
Atenas, onde serd sepultado, trazendo os beneficios advindos de seu culto para a
cidade que no teatro lamentou seus males” (Duarte, 2018, p. 16).

Além dos elementos que ja destacamos, como a inevitabilidade do destino,
a busca pela verdade e por si mesmo, hd também uma agitacio da vontade que
questiona e desafia o destino; essa ¢ a forca interior que emerge do nicleo da alma
humana e abrange a consciéncia indestrutivel da grandeza do homem sofredor.
Isso pode ser percebido quando o heréi se recusa a sucumbir aos designios divinos
e tenta transcender o que lhe ¢ dado por meio da agio livre. As contradi¢oes que
surgem dessa tensdao vém A tona como um escindalo! Isso fez Schelling (2010, p.
318), em sua Filosofia da arte, se perguntar como a razio grega podia suportar as
“terriveis contradi¢oes de suas tragédias”; em face de um cendrio onde um mortal
¢ destinado pela fatalidade a ser um criminoso, ele luta contra essa mesma fatali-
dade e ainda assim ¢ “terrivelmente castigado pelo crime que era obra do desti-
no”. Para Schelling (1991, p. 32), o fundamento dessa contradi¢io se encontra em
um nivel profundo, no “conflito da liberdade humana com a poténcia do mundo
objetivo, uma poténcia superior (um fatum)”; uma for¢a incompreensivel que se
impde mesmo diante da luta e que pune Edipo justamente pela sua tentativa fra-

cassada de lutar e de resistir ao destino.
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Portanto, apds se cegar, Edipo diz: “Foi o deus Apolo que me quis submeter
a esta amargura! Porém a mao que golpeou meus olhos nio foi a de ninguém, senio
aminha: que mais pudera eu desejar ver, se a vista s6 me dava desprazer?” (Séfocles,
1976, p. 82). E como se o triunfo da liberdade emergisse de um ato de revolta contra
airracionalidade do destino, uma resisténcia a “poténcia do mundo objetivo” que se
impde como necessidade. Essa resisténcia implica que Edipo aceite voluntariamente
o castigo por um crime inevitdvel, demonstrando que, mesmo diante de uma fata-
lidade inescapével, hd espago para a expressio da vontade livre. Schelling (2010, p.
319) diz que isso “[...] ¢ o espirito mais intimo da tragédia grega”. Isso mostra que
definitivamente Edipo nio foi um ser passivo. Seu desejo de autonomia, sua bus-
ca pela verdade, sua tentativa de reflexdo e autoconhecimento prenunciam o logos
nascente que a filosofia posteriormente se apropriard para compreender o mundo e
orientar a agao.

Embora Voegelin (2015, p. 327) afirme que o verdadeiro cerne da tragédia
seja a agdo em si, esta ndo representa de forma alguma um sistema do agir. Até por-
que, o que se observa sio personagens completamente desorientados pela situagio
em que se encontram — nesse sentido, hd certa ironia quando Aristdteles (2015,
p- 71) diz que a tragédia ¢ “[...] a mimesis da agdo de cardter elevado” Diante da
confusdo sobre o que deve ser feito, a tragédia, como for¢a educadora, apresenta
a0 sujeito um caminho de sofrimento que lhe permite levantar questionamentos
essenciais para o qual no hé respostas ficeis: O que acontecerd comigo? Qual é o ca-
minho correto de agao? Essa desorientagao na tragédia ¢ causada porque implica um
cendrio com elementos de irracionalidade inerente; logo, “saber o que deve ser feito”
serd sempre uma questao confusa, pois o certo, o bem e o justo parecem ser justifi-
cados em ambos os lados na trama. Levando isso em consideracio, Edipo rei é uma

daquelas poucas pecas que George Steiner classifica como uma “tragédia absoluta”:

E apenas nessas poucas obras que vemos inequivocamente
expressa a ideia de que a vida humana ¢ um castigo sem lei, ¢
uma abomindvel brincadeira sem graca que se faz com o ho-
mem ou, na visao emblematica de Dostoiévski e de Nietzsche,
¢ como a tortura lenta de uma crianga ou de um animal (Stei-
ner, 2018, p. 171).
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Para Steiner, a tragédia absoluta ¢ marcada por uma ontologia negativa, desde
a qual, o homem ¢ expulso da sua condigao de ser, pois sua prépria existéncia cons-
titui sua transgressao; nao ha lugar para redengio, pois requer a “perda do Paraiso
pelo homem’, restando, “em ultima andlise, a expressio performdtica do desespero.
Suas palavras de ordem sio ‘nada’ e ‘nunca’” (Steiner, 2018, p. 181).

Num contexto como esse, podemos ser inclinados a ver a tragédia como um
condicionamento que provoca a impulsividade cega da agio, sentimentos de deses-
peranga e resignagao moral; esta ¢ a solugao do niilismo, que nos leva a mergulhar
no abismo, desencadeando consequéncias ainda mais absurdas, pois eleva a tragédia
absoluta a uma visao filoséfica sistemdtica — uma visio que hoje nio é bem acolhida
pela disposi¢ao do homem contemporineo, com seu otimismo racionalista e crenca
no progresso. Por outro lado, entendemos que a “solu¢ao” que a tragédia propoe,
em um quadro onde as op¢des de agio parecem escapar a nossa vista, ¢ a de que pre-
cisamos encarar a tormenta da fornalha até sermos purificados. E somente af que a
tragédia nos levar a perceber a nobreza da alma do individuo que aceita seu destino
sem abrir mio de sua liberdade. E olhando por esse prisma que Schelling (2010, p.
320) observa que “o efeito trégico nao se baseia de modo algum [...] naquilo que se
costuma chamar de desenlace infeliz. A tragédia também pode terminar com plena
reconciliagio nio somente com o destino, mas inclusive com a vida™. A grande li-
¢a0 ¢ a de que nio precisamos temer a dor: “Onde ha tormenta e ruina hd também
prazer e esperanga” (Steiner, 2018, p. 171).

Na tragédia, a dor torna-se o sinal caracteristico da condigao humana; sob o auxi-
lio do sofrimento ¢ possivel alcangar nao somente o mais elevado conhecimento — nesse
caso, o conhecimento de si mesmo —, mas também um grau superior de humanidade.
Rubem Alves, poeta e escritor brasileiro, chega a uma conclusao ligeiramente semelhante
em seu texto Ostra feliz ndo faz pérola. Alves usa o exemplo da ostra para ilustrar uma

metéfora sobre uma verdade antiga. Diz ele que a ostra ¢ um ser que possui um corpo

5 Schelling entende que Edipo rei nio tem um desfecho necessariamente infeliz. Ele percebe que o herdi sacrifica
voluntariamente a sua prépria vida, j que ela nio pode ser levada com dignidade. E por isso que Edipo ndo descansa
até desvendar toda a trama terrivel de seu destino ¢ expor 4 luz toda a fatalidade que o envolveu. Para Schelling
(2010, p. 219) “s6 hd infelicidade enquanto a vontade da necessidade ainda nio estd decidida ¢ revelada. Tao logo
o0 herdi mesmo tem clareza, e seu destino se encontra manifesto diante dele, j& ndo h4 ou a0 menos niao pode haver
duvida para ele, e justo no momento do sofrimento supremo, ele passa a suprema libertagio e auséncia de sofrimen-
to”. Nesse ponto, Schelling extrai uma dialética formidavel da tragédia.
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mole e ¢ protegida solitariamente por uma concha calcificada. Porém, ao entrar um grao
de areia na sua carne, a ostra precisa dar uma resposta a dor causada por esse incomodo.
Para lidar com o sofrimento continuo que o grio de areia lhe provoca, a ostra o envolve
com uma substancia lisa, brilhante e redonda. O resultado final da dor ¢ uma pérola, uma
linda pérola. Isto ¢, para produzir beleza a ostra precisa sofrer. Para Rubem Alves:
Isso ¢ verdade para as ostras. E ¢ verdade para os seres humanos.
No seu ensaio sobre O nascimento da tragédia grega a partir
do espirito da miisica, Nietzsche observou que os gregos, por
oposi¢io aos cristdos, levavam a tragédia a sério. Tragédia era
tragédia. Nao existia para eles, como existia para os cristios, um
céu onde a tragédia seria transformada em comédia. Ele se per-
guntou entdo das razdes por que os gregos, sendo dominados
por esse sentimento trigico da vida, ndo sucumbiram ao pes-
simismo. A resposta que encontrou foi a mesma da ostra que
faz uma pérola: eles ndo se entregaram ao pessimismo porque
foram capazes de transformar a tragédia em beleza. A beleza
ndo elimina a tragédia, mas a torna suportivel. A felicidade ¢
um dom que deve ser simplesmente gozado. Ela se basta. Mas

ela ndo cria. Nio produz pérolas. Sio os que sofrem que produz
beleza, para parar de sofrer (Alves, 2008, p. 12).

E preciso notar que Rubem Alves ndo estd romantizando o sofrimento; ao con-
trario, ele reconhece que, embora o sofrimento seja inevitavel, ¢ possivel transforma-lo
em beleza ¢ tornd-lo mais suportdvel. Ou melhor, a experiéncia do sofrimento ¢ um
convite 4 agio criadora, mesmo quando estamos diante de um mundo definido pela
ambivaléncia. Isso fica evidente nas palavras de Kierkegaard, quando se refere 4 natu-

reza do poeta:

O que ¢ um poeta? Um ser humano infeliz que encerra em
seu coragdo profundos tormentos, porém seus ldbios sio
formados de tal modo que quando os suspiros e os gritos
fluem por sobre ele, ressoam como uma linda musica (Kier-

kegaard, 2004, p. 19).

Nesse pequeno fragmento, Kierkegaard captura a esséncia paradoxal da arte
¢ da condi¢io humana na ideia de que “profundos tormentos”, quer dizer, o horror
da dor, podem se converter em beleza, em “linda musica”. Essa dialética sugere que
a arte nio apenas emerge da dor, mas a sublima ¢ a eleva, dando as condi¢oes paraa

experiéncia que reside no aprofundamento do eu.
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Diante de uma época como a nossa, marcada pelo tédio e pela fuga continua
do sofrimento, o homem deve langar mao de sua liberdade e busca por significado,
mesmo que isso resulte em angustia — na verdade, o caminho da liberdade autén-
tica ¢ sempre doloroso ¢, como diz Kierkegaard (2010, p. 163): “[...] quanto mais
profundamente se angustia, tanto maior ¢ o ser humano”. Recusar-se a esse dever ¢
prestar culto 2 mediocridade contemporinea, repleta de apetites frivolos sufocados
pelo marketing e pela politica — esta tltima, com seu culto velado a violéncia, mas
sempre justificada por exigéncias autoritdrias de ideologias que se declaram porta-
doras de inteng¢des puras e nobres. Consequentemente, ser “habitado” pela musica,
pelaliteratura, pela arte, é vivenciar o mistério de uma presenca real, capaz de depu-
rar a imaginagao adoecida pelo mal-estar pds-moderno — uma espécie de clima es-
piritual, que cerca e influencia nossa existéncia, fazendo de tudo o que ¢ sélido uma
sopa, onde o principio do prazer, em termos freudianos, tem uma primazia cada vez

mais avassaladora sobre o principio de realidade (Bauman, 2022).

ConcLusAo

Quando o postulado do trdgico ¢é articulado na alma — seja no drama, no
romance, numa pintura, no enunciado metafisico ou psicolégico — ¢ possivel en-
contrar uma 4ncora que nos permite superar a volatilidade do mundo contempo-
rineo. Nisso consiste a verdadeira educagio da imaginagio, aquela que nos orienta
a conceber o bem ¢ o mal nas suas verdadeiras proporgoes. A tragédia cumpre esse
papel ao proporcionar a experiéncia de catarse, que nao sé purga nossas emogoes,
mas também desperta para um senso profundo de nossa humanidade.

Com base no que vimos até aqui, fica claro que os poetas gregos desde Home-
ro tém um destaque fundamental na histdria da educacio; isso posto, o veredito de
Steiner (2018, p. 168) soa irdnico: “Platio errou ao banir os poetas”.

A despeito da opinido de Steiner, existe um contexto especifico sobre essa ques-
t3o que vale ressaltar. Platio (2016, p. 817) deixa claro na Repiiblica que a discérdia
entre “filosofia” e “poesia” ¢ uma querela que vem de longa data. Para ele, nao ¢ raro a

poesia representar uma conduta imprépria de deuses, herdis ¢ homens®; desse modo, a

6 Essa critica remete aos fragmentos de Xendfanes, que faz sua exortagio com base na nogio daquilo que ¢ apropria-
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representacio de comportamentos inadequados acabam se tornando um modelo para
aconduta do leitor ou ouvinte inepto ¢, “[...] mesmo que ndo seja diretamente imitada,
o contato imaginativo regular com cla atuard como um dissolvente na alma” (Voege-
lin, 2009, p. 190). Essa obje¢io decorre do cardter mimético da obra que, no modo
como Platio enxerga, o artista estd a trés graus de distAncia da verdadeira realidade. As
poesias, nesses termos, corromperiam a mente do ouvinte — exceto se houvesse nele
o entendimento da verdadeira natureza delas. Além disso, o grande alvo em toda essa
querela nao ¢ a forma poética em si, como arte; nao ¢ uma aversao utilitdria a poesia
como vérios criticos imaginaram — a censura dirige-se a Homero; ou seja, ¢ uma ten-
s30 que se origina na autoridade que o poeta tem na pdlis. Homero ¢ o grande represen-
tante de uma poesia que atuava como dispositivo da educagio tradicional, que substi-
tuiu os mitos locais por um novo mito com validade pan-helénica. Em um contexto
de crise, em que os mitos locais rivalizavam uns com os outros, os cantos homéricos
expressavam um ato admirdvel de critica que fazia sentido, mas agora, portanto, Platao
se apresenta como o apdstolo de uma nova verdade, enquanto a poesia homérica —
juntamente com a tragédia e a comédia — se move em diregio do nio verdadeiro. E
nesse ponto que “a Paideia do fildsofo luta pela alma do homem contra a Paideia do
mito” (Voegelin, 2009, 192). Platio entrega para sua geragao uma alternativa ao bani-
mento da poesia ao estabelecer uma nova simbolizagao, com uma ordem prépria, que
sinaliza o fim do mito como fator explicativo para a realidade tltima do homem e do
cosmo. Seguindo o rastro de Xendfanes, Heréclito e Parménides, Platao inaugura um
novo paradigma: ele ¢ o artista que opera com base no “modelo divino” (Platao, 2016,
p- 539); contra a falsidade (psexdos) do mito, Platao contrapée a verdade da Ideia.

A critica de Platao 4 poesia evoca uma orientagao explicitamente teoldgica e
politica: um esfor¢o para proteger a pdlis ideal a0 mesmo tempo em que d4 continui-

dade a obra dos poetas antecessores através de uma nova “experiéncia motivadora™,

do (epiprepei). Assim, Homero ¢ Hes{odo retratam os deuses de maneira que pode ser considerada inapropriada.
Para Xendfanes, “aos deuses Homero e Hes{odo atribuem tudo o que para os homens ¢ desonra e vergonha; roubar,
cometer adultério, enganar-se mutuamente” (Xenéfanes apud Reale, 2012, p. 99). Portanto, hi um sé Deus, ¢ nio
hd nada que possa ser comparado entre ele e os mortais. Apesar de alguns comentadores verem nos fragmentos de
Xenoéfanes uma indicagio de monoteismo, Reale demonstra que essa interpretagio ¢ incorreta. Segundo Reale, os
textos de Xenéfanes nio apontam para uma crenga monoteista, mas sim para uma critica ao antropomorfismo ¢ ao
politeismo da época, endossada como uma religido popularmente vulgar.

7 As experiéncias motivadoras, para Voegelin, sdo aquelas que impulsionam o ser humano na busca pela verdade
e pela ordem no mundo. Essas experiéncias ndo sio meros eventos psicoldgicos ou disposi¢oes sentimentais, mas
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avancando rumo a simboliza¢io de uma divindade universal. Esta continuidade da
obra dos antigos poetas serd exposta de forma notével no didlogo Fedro. Nesta obra,
posterior a Repiiblica, Platao desenvolve uma nova hierarquia das almas — em que o
rei fil6sofo, que possui alma de ouro, j4 ndo se encontra mais no topo. Quem assume
agora o novo posto no cume da lista ¢ o philosophos e o philokalos®. O philokalos, o
amante da beleza, representa o novo tipo de poeta inspirado pela mania, ic., pela
“loucura” das Musas (Platao, 2016, 101-102). Como Voegelin discorre no seu belo
estudo sobre Platdo, o verdadeiro conflito na Repriblica nao se reduz a uma mera
discordia entre “filosofia” e “poesia” no sentido que damos hoje a esses termos, mas
o conflito entre os poetas corruptores da alma e o verdadeiro poeta, “[...] que é um
irmao gémeo do filésofo, se nao idéntico a ele” (Voegelin, 2009, p. 199).

A digressao acima sobre Platdo e a poesia evidencia uma tenso que pode ser
superada somente quando compreendemos o valor espiritual e ético da poesia. Ao
ficar estabelecido que o verdadeiro poeta é também o verdadeiro filésofo, que ambos
amam tanto a sabedoria quanto a beleza, alcangamos uma compreensao que eleva
ainda mais a dignidade da poesia em geral e da tragédia em particular. No entanto,
em um contexto onde essa unifica¢io ainda nao tinha sido feita, com certeza seria
inadequado exaltar os tragedidgrafos a estatura de filésofos que estio em busca da
verdade do Ser; ndo obstante sio auténticos amantes da beleza (philokalos) e, através
da riqueza de suas obras, ¢ possivel colorir um quadro imaginativo total, onde todas
as forgas, naturais ¢ sobrenaturais, aparecem a0 mesmo tempo em plena indiferenca,

exigindo do homem uma tomada de decisio de cardter elevado. Isso inevitavelmente

eventos ontoldgicos, for¢as determinadas por encontros radicais com a transcendéncia que reconfiguram a cons-
ciéncia individual e coletiva. As experiéncias motivadoras estdo situadas “por trds” das formas verbais e simbélicas
dos mitos, revelagoes e intui¢des do ser cujos registros chegaram até nds como evidéncias documentais. Ver: Voege-
lin, Ordem e histdria — Volume II: O mundo da polis. 3° ed. Sio Paulo: Edigoes Loyola, 2015.

8 Na Repiiblica, a hierarquia das almas é composta de trés partes: (a) a alma racional, (b) a alma impetuosa e irascivel
¢ (c) a alma apetitiva. Desse modo as almas serdo representadas por uma parte do corpo humano e por um metal
precioso. A alma racional ¢ representada pela cabega ¢ pelo ouro; a alma irascivel pelo térax ¢ a prata; ¢ a alma
apetitiva pelo ventre e respectivamente os metais de bronze e ferro. Essa distingao determinava a estratificagio da
pdlis, onde cada classe social correspondia a um tipo de alma, contribuindo para a harmonia e justica da sociedade
ideal. No Fedro, porém, Platio propde uma nova hierarquia, movendo-se do dominio da pd/is para a instancia da
psique. Aqui, a alma ¢ vista sob a perspectiva do amor ¢ da aspiragao pelo divino, refletindo um aprofundamento na
compreensio da natureza humana e da sua relagio com a divindade transcendente. Ele posiciona a nova hierarquia
da seguinte forma: (a) o philosophos, o philokalos, ¢ o homem devoto as Musas ¢ s coisas do amor; (b) o rei legitimo,
o guerreiro ou o comandante; (c) o politico, o administrador ou o negociante; (d) os médicos ¢ os atletas; (¢) os
profetas, os videntes ¢ sacerdotes; () os poctas c artistas miméticos; (g) os artesaos ¢ lavradores; (h) os sofistas ¢
demagogos; (i) os tiranos (Platao, 2016, 101-102).
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faz da tragédia grega a expressao de uma visao superior sobre o drama do homem no
palco da existéncia. Esta forma reflete, como aponta Susanne Langer (2011, p. 365)
“[...] a estrutura bdsica da vida pessoal, ¢, destarte, do sentimento quando a vida ¢
encarada como um todo”. Na tltima parte de suas Carzas filosdficas, Schelling (1991,
p. 32), ao tratar da tragédia, diz que “[...] nenhum povo permaneceu mais fiel ao
carater da humanidade, mesmo nisto, do que os gregos”

Nio sem razio os gregos encontraram na tragédia um elemento poderoso
para a acao educadora em suas comunidades, reconhecendo na poesia uma ferra-
menta essencial para despertar o homem da sua preguica moral ¢ de suas certezas
obstinadas, que ocultam o abismo de nossa condi¢ao. Esse abismo s6 poderd ser
encarado e sondado com o auxilio da filosofia, que, através da figura de S6crates, se
dirigird a descoberta da alma — ¢ somente depois de S6crates que teremos acesso aos

tesouros e segredos mais profundos do espirito humano.
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ToMAZ MARTINS DA SILVA FILHO

ESBOCO SOBRE AESCRITA

PRAGMATICA DA HISTORIA:
DA RELAGAO ENTRE HISTORIA E
PRUDENCIA NA FILOSOFIA DE KANT

INTRODUCAO

conceito de uma histéria pragmética (Pragmatische Geschichte) deve, ne-

cessariamente, relacionar-se ao conceito de prudéncia, ji que tudo que ¢

pragmatico diz respeito ao bem-estar queo homem proporciona a si mesmo
mediante habilidade e prudéncia. Sendo assim, a prudéncia ¢ a “[...] destreza na es-
colha dos meios para atingir o maior bem-estar préprio [...]. 7 Todavia, no sistema
kantiano, a nogao de uma histdria pragmdtica, apesar de desempenhar tarefa espe-
cifica, interage com uma diversidade de definigdes do que ¢ o conceito de histéria.
Essa pode ser compreendida, de um ponto de vista conjectural, como uma histéria
do primeiro desenvolvimento da liberdade, com base nas disposi¢oes origindrias;
pode ser uma histéria do progresso da liberdade, fundada apenas em documentos;
pode ser, de igual modo, uma ideia regulativa da razo. O objetivo do trabalho nao
¢ tratar de cada um desses conceitos, mas objetiva-se saber o que ¢ propriamente
uma histéria escrita pragmaticamente e qual o uso que a razio possa fazer dela em

beneficio da humanidade.?

1 GMS, AA04: 415. As obras de Kant serdo citadas pelas siglas adotadas internacionalmente pela Kans-Gesellschaft,
que constam nas edicoes da_Akademie-Ausgabe. Para os referenciais bibliogréficos, indicamos as tradugées que jul-
gamos mais adequadas. Segue a referéncia em portugués o titulo em alemao ¢ o volume da dkademie-Ausgabe. As
demais citagoes seguem a norma autor-data da ABNT.

2 Que Kant tem uma filosofia da histéria parece ser um tema bem discutido na tradigio filosofica, bem como
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No preficio da 2G (AA08:017) podemos ter uma nogao do que ¢ a his-
téria pragmdtica; ¢ a histéria enquanto narrativa das manifesta¢oes da liberda-
de humana, mais precisamente, a narrativa progressiva das disposi¢oes origind-
rias (Urspriinglichen Anlage). Nesse ponto, ¢ preciso considerar que a [2G ¢ um
texto de 1784, porém, s6 teremos explicitamente o uso do termo Pragmatische
Geschichte na GMS, em 1785. Nessa obra, Kant afirma que a histéria ¢ escrita
pragmaticamente quando nos torna prudentes, quer dizer, quando ensina 4 gera-
¢ao atual a melhor maneira de assegurar certas vantagens ou pelo menos tio bem
como assegurou as geragoes passadas (GMS, AA04: 416). Numa perspectiva da
1aG, a histéria pragmdtica parece produzir um conhecimento ex datis, como nos
adverte a KrV" (AA03: B 864) sobre o conhecimento histérico. A GMS, por sua
vez, nos indica uma operagio ex principis, jA que o homem pode aprender nao sé
o que aconteceu no passado, mas aprender a melhor maneira de assegurar certas
vantagens no momento presente. Ele deve extrair do passado um conhecimento
por conceitos, especificamente, conhecer os conceitos do bom e do mau, do agra-
dével e do desagradével para sei e para sua espécie.

Todavia, para recompormos a nogao de uma histdria pragmitica, se faz neces-
sdrio a compreensao de outros conceitos, tais como o préprio conceito de pragma-
tico, o de prudéncia e aqueles outros conceitos que a prudéncia possam se associar:
a felicidade e o bem-estar. Essa necessidade deve-se ao fato de que ¢ mais plausivel
entender a histéria em Kant como sendo uma ideia (/dee), ja que ele mesmo deixa
isso indicado em sua obra inaugural sobre a histéria, a 2G, do que propriamente a
histéria pragmdtica ou histéria conjectural (Geschichte MuthmafSungen). Essa é um
exercicio da imaginacao guiada pela razao. (MAM, AA 08: 110). > Podemos supor

que a histéria pragmatica tem um objetivo outro, que nao a investigagao do passado,

perguntar qual ¢ a posico sistemdtica do conjunto de teoremas que representem a filosofia da histéria de Kant, em
relagio ao sistema critico-transcendental no seu todo, como bem fizera Hamm (2005, p. 70).

3 Para Kant a imaginagio nao ¢ uma faculdade auténoma, principalmente no que diz respeito 4 filosofia prética,
mas também com relagio 4 filosofia especulativa, como pode ser concebida certa autonomia na estética. No que diz
respeito 4 histéria como conhecimento ex datis, portanto, que faz uso do entendimento, a imaginagio estd no ter-
reno da razio pura ¢, por isso, sem a regulagao desta constitui uma faculdade perigosa. Segundo (Gay, 2015, p.78),
“A imaginagio era, em ultima instincia, algo que devia ser devidamente controlado, e cujo descaso ou excesso se en-
contrava tanto no empirismo ceticista dos ingleses quanto na base do dogmatismo metafisico. [...] Apesar do perigo,
Kant entendia que nio era possivel prescindir totalmente da imaginagao. No seu Anzhropologie, Kant explicard o
funcionamento da Bildungsvermaigen, ou “poder formativo”, em todo tipo de formagao produzida pelas faculdades
inferiores, isto é, na apreensio sensorial. ”
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tampouco, ndo quer ser uma regra absoluta das a¢oes futuras, como sao as ideias.
Mas tem como propésito certa instrucio da humanidade e, para tal, utiliza-se da

faculdade de recordar, isto ¢, da memoria para analisar as experiéncias passadas.
HiSTORIA PRAGMATICA E PRUDENCIA

Podemos partir do fato de que o conceito de histéria em Kant se sustenta em
trés pilares: na imaginacao (Einbildungskraff), se ¢ conjectural; na faculdade de pre-
ver (Das Vorhersehungsvermégen), se ¢ uma ideia; ¢ o que resta & histdria pragmdtica ¢
o uso da meméria (Gedichinifs). Todavia, ¢ necessério recordar que nenhuma dessas
faculdades, a de relembrar, a de imaginar ou a de prever, pode produzir histdria (Ges-
chichte), sem o auxilio da razio. E a razio mesma que d4 o fio condutor e o cariter uni-
versal tipico da histéria enquanto totalidade. Sem o uso da razao, a conjectura ¢ mera
fantasia, porque a imaginagio produtiva expde um objeto que antecede a experiéncia,
tornando tal objeto simples poesia ou fibula. A meméria, por sua vez, sem o auxilio da
razao, ¢ facilmente confundida com a imaginagao reprodutiva, sendo também gerado-
ra de fantasia, porque tenta trazer 4 consciéncia algo que ja ndo mais existe, podendo
ser infiel ao fato passado, em demasia ou em caréncia. E a razio quem evita a fantasia,
pois a fidelidade rememorativa ¢ a capacidade de captar algo na meméria, lembrar-se
depois facilmente dele e reté-lo por muito tempo, o que demonstra as perfeicoes for-
mais da faculdade de relembrar. A meméria, portanto, tem fungao associativa do pas-
sado com o presente, isto ¢, das representagoes do estado passado. Embora essas repre-
sentagdes nao sejam percepgoes tanto da faculdade de recordar, como da faculdade de
prever, servem para a ligacao das percepgoes no tempo. Essas faculdades servem para
ligar o que ja ndo ¢ com o que ainda nio ¢, tendo como veiculo o presente, formando
uma experiéncia concatenada. (ANTH. AA 07: 182).

A memoria requerida para a empreitada de uma histéria pragmatica nao
pode ser mecinica, como decorar um texto, numa repeticao literal do conhecimen-
to ex datis, pois para isso existem métodos de pesquisa e estudo da histdria empiri-
ca. E requerida uma meméria judiciosa, portanto, que tenha capacidade de julgar o
passado como sendo favoravel ou nao ao futuro. Para tanto, ¢ preciso sistematizar

os fatos, nos recorda Kant (ANTH. AA 07: 184), para uma visio elaborada do pas-
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sado. Caso se tenha esquecido algo, ¢ possivel se orientar de novo pela enumeragao
dos elementos que foram preservados. A capacidade de reconhecer um fato passado
como dado histérico demonstra as possibilidades de fazer uso do entendimento na
andlise da experiéncia, proporcionando assim um conhecimento histérico empirico,
que, como tal, fia-se partir de dados (aus Daten) (Log, AA09: 22). Logo, para ajui-
zar pragmaticamente o fato histérico como bom ou mau, isto é proveitoso ou nao,
¢ necessario imaginar como poderia ter sido e nao o foi, nisso consiste o auxilio da
imaginagao. No conceito de uma histéria pragmatica, ha uma associagio do enten-
dimento, da imaginagio, da meméria sob a guia da razao.

A partir do que foi dito, consideremos que o conceito de pragmético diz res-
peito as méximas decorrentes da analise do passado e da prevengao pelo bem-estar ge-
ral. (GMS, AA04: 417). Se tudo que ¢ pragmdtico diz respeito ao bem-estar, interessa
saber em que medida a histéria e a prudéncia se unem no que Kant chama de escrita
(abgfaBt) da histéria. Parece consenso que, na tradi¢ao dos estudos kantianos, o filé-
sofo nao se prop6s a fazer um quadro histdrico empirico, como o fez Bussouet em seu
Discurso sobre a Histdria Universal, (Bossuet, S.d.) ou Voltaire no Ewsaio sobre os cos-
tumes (Voltaire, 2007). Logo, temos que concordar com Klein, (Klein, 2016) quando
afirma que em Kant nao temos uma histdria empirica. Apesar disso, a filosofia kantia-
na nos indica ser impossivel fazer filosofia da histdria sem antes ter se apropriado da
histéria empirica, isto ¢, de uma ordenagao dos fatos passados a partir de dados, através
da faculdade de rememorar. E que a ideia de uma histéria universal (Welgeschichte)
ndo implica em anular a escrita histdrica, nem seria possivel, nos afirma a /G na nona
proposigao. E preciso, inclusive, certo rigor na escrita histérica, pois nio sabemos, nos
recorda Kant (/2G, AA08:030), como as geragdes futuras irdo interpretar o passado.
Geralmente, de acordo com o que lhe for mais conveniente.

Essa importancia da histéria empirica para o uso pragmatico torna-se notd-
ria na necessidade de um “sinal histérico (signum rememorativum, demonstrativum,
prognosticon)”, (SE, AA07:79) nio meramente para ser lembrado, pois se assim o
fosse, seria meramente um SIGNUM Yememorativum, outrossim, ¢é demonstrativum:
trata-se de demonstrar certos cursos das coisas humanas passiveis de lhe ser atribui-
do um significado; ¢ ainda prognosticon; o fato histérico impacta os expectadores e

exige uma interpretagao, provoca previsao e prevengao dos fatos futuros. Se o passa-

226



do ¢ muito util para rememorar os acertos e erros pragméticos da humanidade, seu
sentido imediato e circunstancial ¢ o uso da prudéncia mundana. Seu sentido moral
¢ esperar um melhoramento da espécie; esse sentido ¢ a esperanca. Nao qualquer
uma, mas uma esperanca que planeje o futuro e isso j4 nao ¢ mais tarefa da histéria
pragmética, mas da ideia de uma histdria universal, embora tal esperanga dependa
da observacio do contetido pragmitico da prudéncia. Nesse caso, o presente estd re-
pleto de esperanca e requer nao s6 uma rememoragao do passado, mas uma previsio
(Abndung) do futuro que, longe de ser um ato mistico, antes ¢ um progndstico da

realidade, por isso, observa Kant que,

Interessa possuir esta faculdade [da previsio] mais que qual-
quer outra, porque ¢ a condicio de toda pratica possivel e
dos fins, aos quais o homem relaciona o emprego de suas for-
cas [...] [é necessdrio] apenas da lembranga como os aconte-
cimentos observados se sucedem comumente, ¢ as experién-
cias repetidas produzem nisso uma habilidade. (ANTH.
AA 07:185-186).

A habilidade decorrente da observagao dos fatos passados ¢ a prudéncia e, cor-
roborando com isso, nos afirma Zingano (1989. p. 259) que “A histéria do mundo,
Weltgeschichte, considerada do ponto de vista cosmopolita, nao exclui a histéria, en-
quanto disciplina do entendimento, Historie; ao contrario, pressupde-na e toma seu
agregado de conhecimentos para colocar sob a forma do sistema. ” A hipdtese que de-
fendemos, em segunda instincia, ¢ que uma Weltgeschichte utiliza-se da histéria empi-
rica para fins da razao prética, isto ¢, por conta da ideia de histéria universal e seus fins
morais. Nao obstante, ha um uso imediato que razao faz da Historie, especialmente o
que Kant se refere de escrita histdrica, pois quando a histdria ¢ escrita pragmaticamen-
te, deve-se associar 4 observagao do passado, a fim de preservar os bens adquiridos e
conquistar o bem-estar imediato. Nao estd em jogo, de pronto, a prevengao e previsio
do futuro, esses sio mobiles da esperanga e, logo, da histéria como ideia, estd em ques-
tao a felicidade imediata e circunstancial prépria do jogo da prudéncia.

Posto isso, a elaboragdo, ou redagao dos fatos histéricos, tem um propdsito
pragmatico, portanto, visa a felicidade prépria e o bem-estar, porque todos os mo-
tivos pragmdticos sao condicionados a algum fim imediato, ja que sao meios para a

felicidade. De acordo com o que afirmamos, podemos ler na KpJ” que:
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O Wohl ou Ubel <bem-estar ou mal-estar sempre significa so-
mente uma referéncia a nosso estado de agrado ou desagrado,
de prazer e dor, ¢ se por isso apetecemos ou detestamos um
objeto, isto ocorre somente na medida em que ele ¢ referido &
nossa sensibilidade e ao sentimento de prazer e desprazer que

ele produz. (KpV, AA05:60).

A felicidade diz respeito ao prazer que alcangamos com relagio ao objeto
apetecido, esse objeto ¢ o fim de uma agao que calcula os melhores meios para o
atingir. Tal acdo, por sua vez, ¢ sempre pragmdtica e seu principio ¢ hipotético®, por-
tanto, a doutrina que explica tal principio ¢ a doutrina da prudéncia. Posto que os
fundamentos da agio pragmatica sao todos materiais ¢ que a prudéncia toma como
fim a unidade de todas as nossas inclinagdes sob o nome de felicidade, a histéria
pragmatica visa a felicidade. Ela ¢, enquanto fim da doutrina da prudéncia, de inteira
responsabilidade do homem, porque somente ele pode proporcionar a si mesmo
os fins concernentes ao bem-estar (I2G, AA08:19). Essa afirmagio tira de qualquer
duvida que a doutrina da prudéncia ¢ empirica, porque todos os principios praticos
que tém seu objeto ou matéria de desejo como pressuposto determinante da vontade
sio empiricos. (Kp¥, AA05:21). Todos fazem uso de uma faculdade de designar, isto
¢, de conhecer o presente dado ¢ imediato, sem contudo, dispensar a razao que lhe
dd seguranga para manter os ganhos obtidos.

E preciso, no entanto, considerar que, no jogo das coisas mundanas, a felici-
dade ¢ um conceito problemdtico, pois, segundo Kant, (7P, AA08: 220) h4 pouco
ou nenhum consenso sobre tal conceito entre os homens. Para tanto, temos que
considerar que, qualquer que seja o conceito de felicidade de que dispomos, nao
podemos imaginé-la sob condi¢oes que a natureza nao permite. Se o fizermos, saiba-
mos de antemao, jamais se realizard. A doutrina da prudéncia implica a compreen-
sao de que a felicidade compreende tudo e também nada mais do que aquilo que a
natureza nos pode proporcionar. Considerando tudo isso, ha de se supor que, no
que tange ao conceito de histéria, a felicidade se torna algo ainda mais complexo,
porque se associa a previsibilidade dos fatos que depende da observagao do passado.

Consideremos, a partir disso, que a felicidade, de modo geral, ¢ “[...] a consciéncia

4 Os principios de prudéncia sao hipotéticos, porque nio obrigam absolutamente, sua obrigagao ¢ relativa ao fim
que se quer atingir. Embora se possa querer os fins, pode-se, porém, no querer os meios.
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que um ente racional tem do agrado da vida e que 0 acompanha ininterruptamente
toda a sua existéncia. ” (Kp¥, AA05:22). E por isso que a marca da existéncia de um
ente racional finito, enquanto presente num mundo sensivel, ¢ a busca por um fim
geral, porém nao universal, que ¢ a felicidade prépria.

A busca pela felicidade implica sempre na existéncia dos demais homens, ¢
por isso que, para Kant, a prudéncia ¢ “[...] arte de aplicar aos homens a nossa ha-
bilidade, ou seja, de nos servir dos demais para os nossos objetivos. ” (Pid, AA09:
486). Os objetivos mencionados dizem respeito ao uso que se possa fazer das re-
lagdes sociais para atingir certo bem-estar (Hohl), sao sempre objetivos que estio
inseridos na vida publica. Tanto os sio que Kant, no anteriormente citado trecho
da Pid, nao usa somente o termo Klugheit, mas sim Weltklugheit; uma prudéncia
mundana que remete sempre ao Ambito publico da vida do homem enquanto ci-
dadao. Essa passagem ainda revela outro elemento importante, a prudéncia ¢ uma
habilidade (Geschicklichkeit), portanto, ¢ algo a ser cultivado; uma técnica que deve
ser desenvolvida a fim de que nela 0 homem receba certa instrugao social e, por isso,
educa-se para a civilizagio. A prudéncia a qual Kant se refere na Pid (AA09: 416), ¢
aquela requerida no processo educativo: “[...] ¢ a destreza de uma pessoa no exercicio
de influéncia sobre outras para as utilizar para as suas intengdes. ” Distingue-se da
prudéncia privada (Privatklugheit), que mesmo nio sendo mencionada como parte
da instrugao pedagdgica, deve ser desenvolvida de igual modo, visto que ¢ um aper-
feicoamento da disposi¢ao para a humanidade. A GMS (AA04:416) nos deixa claro
que ndo sao dois tipos de prudéncia, mas uma s6 com duplo sentido; se o primeiro

sentido diz respeito 4 conquista do bem-estar, o segundo trata de sua manutencao.
CONSIDERAGOES FINAIS

Consideremos, portanto, que para providenciar o bem-estar, ou para prever
as intempéries que se poem contra os planos do homem rumo a sua tao desejada feli-
cidade mundana, ¢ preciso ter influéncia sobre os demais, mas sobretudo conservar
o que se conquistou. Essa tarefa pragmatica exige certa experiéncia, requer sagaci-
dade; que somente pode ser adquirida com o passar dos anos. Dessarte, o individuo

humano tende a instruir-se no uso da prudéncia por meio dos erros e acertos. A
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escrita de tais erros e acertos ¢ 0 modo mais eficaz de avaliar o passado e instruir a
humanidade na busca de seu bem-estar préprio. A satisfagao, no 4mbito da socieda-
de, é sempre coletiva, porque como nos relembra Castillo (1990) o desenvolvimento
da civilizagio ocorre na coletividade. E a humanidade em sua totalidade deve tirar
proveito disso através de uma constitui¢io civil e na instru¢io publica.

A instru¢do da humanidade como um todo, mas também da humanidade no
homem enquanto individuo, estd calcada em certo refinamento dos costumes, dos
habitos civilizados, isto ¢, o surgimento da cultura e o aprendizado de varios conhe-
cimentos (Pid, AA09: 449). A partir disso, pode-se observar que na educagio do
individuo, a instru¢io ocorre de trés modos: pela natureza ou experiéncia, ou pela
narragio ¢, ainda, pela argumentagao [Raisonnement] ou discussio [Verniinfteln).
Para a espécie, somente ¢ possivel pensar uma instrugao conforme a observagao da
experiéncia, em outros termos, 0 homem aprende com a histéria progressiva de suas
disposigdes origindrias®. E por conta disso que Kant nos afirma que somente “[...]
aquela interpretagio da histéria do homem que logra vé-lo atribuir-se, e nao a pro-
vidéncia, os males que o afligem, serd proveitosa e ttil para sua instrugio e aperfei-
coamento. ” (MAM, AA08: 123). Naio parece que nesse ponto Kant esteja falando
do individuo humano, mas da espécie humana, tanto ¢ que lhe interessa no estudo
da histéria, na narragio dos fatos passados, que o homem atual aprenda com as ge-
racoes passadas. Por isso, a escrita histdrica ¢ muito ttil para tornar a humanidade
prudente, ¢ de fato instrumento pragmdtico e, pode fazer a humanidade um pouco
mais estavel no que se considera a felicidade no estado atual. Somente assim, pode-
mos entender que ¢ precisamente nesse sentido que as geragoes passadas parecem
cumprir suas penosas tarefas em nome das geragdes vindouras.

No que concerne 2 civilizagao (Zivilisierung), como produto da prudéncia,
nao pode ter sentido em si mesma, ela prepara o homem para seu desenvolvimen-

to moral. Portanto, indiretamente, uma histéria pragmdtica visa tornar o homem

5 Nos dird Autor (2023) que uma exposigao das disposigoes origindrias esbogada na RGV/, antecede o que Kant
apresenta na ANTH como disposi¢oes naturais, de modo que, a exposicao dessas tltimas funciona como que conse-
quéncia da primeira. Na /N TH sio apresentadas as disposi¢des para animalidade (77erbeit), para a humanidade ou
disposicao para a técnica, pragmatica e a disposi¢io moral, porque a disposigio para o bem revela as potencialidades
humanas, que pelo uso da razio, primam pelo aperfeicoamento; essas potencialidades sio chamadas de disposi¢oes
naturais. Somente sdo possiveis, por conta dos elementos determinantes na natureza humana, as disposigoes origi-
nérias. Desse modo, podemos compreender que disposigoes origindrias se distingue de disposi¢oes naturais.
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moralmente bom, visto que o ensina a ponderar sobre seu passado. Somente assim
entendemos o que significa dizer que é com o passar dos anos que a prudéncia ¢
retirada das consequéncias. Também ¢ com o passar dos anos que o homem se torna
mais sabio e, portanto, moral. Algo que esta para além da prudéncia, mas sem o bom

uso dela, torna-se mais dificil.
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do Pard — UEPA, em Conceicao do Araguaia (1997);

servidor puiblico efetivo na seduc-pa, como especialista ——
em educacio, na Escola Estadual de Ensino Médio Dom Luiz de Moura Palha (2008);

professor do ensino fundamental anos iniciais na Secretaria Municipal de Educagio de

Xinguara-PA, de 2008 a 2024. Exerceu o mandato de vereador em Xinguara-PA, pelo
Partido dos Trabalhadores, 2013 a 2016; secretdrio municipal de educagao de Xingua-
ra, 2011 e 2012; coordenador dos Planos de Desenvolvimento das Escolas (PDE/Es-
cola), Plano de A¢oes Articuladas (PAR/MEC) e Projetos junto ao SIMEC/FNDE/
MEC (2008 -2011); coordenou também a implantagio do Departamento Munici-
pal de Economia Solidéria na Prefeitura Municipal de Xinguara (FUNDOSOL). Foi
professor de Magistério de Ensino Médio, SEDUC/PA, na Escola Palma Muniz em
Redengao Paré (1998-2000); integrou o Movimento de Educagio de Base (MEB) em
Conceigao do Araguaia ¢ Redengio (1994 a 1998); iniciou a profissio de Magistério
pela Secretaria Municipal de Educagio de Xinguara (1990 a1992).

EDILENE KARLA TAVARES CRUZ, ¢ licenciada em
Ciéncias Naturais - Habilitagdo em Biologia e Pe-
dagogia. Mestre em Ciéncias Ambientais pelo Pro-
grama Proficiamb da Universidade Federal do Pard
(UFPA). Especialista em Gestio Ambiental, Biolo-
gia Celular e Molecular, e Psicopedagogia Clinica e

Institucional. Docente de Biologia pela Secretaria

| de Educacio do Estado do Pard (SEDUC/PA) e ser-
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vidora concursada em Ciéncias pelo municipio de Sao Félix do Xingu (PA). Atual-
mente participa do grupo de Avaliadores da Revista Elos Didlogo em Extensio e
pesquisadora nas dreas de Ecologia, Educagio Ambiental e ensino por investigagio.
Possui publicagdes académicas, incluindo artigo sobre metodologia investigativa no
ensino de Ciéncias e capitulo de livro sobre Biologia Celular e Molecular. Endereco

para acessar meu CV: hteps://lattes.cnpq.br/6208429102074047

Jost RODRIGUES DE CARVALHO, ¢ doutor e
mestre em Geografia pela Universidade Federal de
Goiés. Graduado em Geografia (Bacharel ¢ Licen-
ciatura), pela Universidade Federal do Par4. Gra-
duado em Sociologia pelo Centro Universitario
Internacional. Integrante do Grupo de Pesquisa
Territérios Indigenas ¢ Etno-envolvimento (GP-
TIE). Coordenador do Grupo de Estudos Cienti-
ficos em Educagéo, Docéncia, Direitos Humanos e
Interculturalidade (GECEDHI). Professor da Fa-
culdade de Ensino Superior da Amazénia Reunida (FESAR/AFYA), e professor

efetivo das Secretaria Estadual de Educagao do Pard.

JoA0 APARECIDO GONCALVES PEREIRA, mestre
em Filosofia pelo Programa de Pés-Graduagio da Facul-
dade de Filosofia da Universidade Federal de Goids; foi
bolsista da Capes durante o mestrado; ¢ Licenciado em
Filosofia pela Faculdade Catélica de Andpolis (2011),
Licenciado em Pedagogia-UEG. Especialista em Meto-
dologia do Ensino Fundamental pelo Cepae/UFG, Es-
pecialista em Docéncia do Ensino Superior Pela Fabec

Brasil. E professor efetivo de filosofia do IFPA Campus

de Itaituba. E autor do livro: Politica e conflito: o que
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Magquiavel nos ensina? Criador do canal no Youtube Central Filos6fica. Link do canal:
http:/ /wwwiyoutube.com/c/Centralfiloséfica] A332sub_confirmation=1E membro ati-
vo de dois grupos de pesquisas. Sao eles: I Grupo de pesquisa interdisciplinar em humani-

dades. I Grupo interdisciplinar de pesquisa em teorias e praticas educacionais.

LINDIBERG MUSTANG ¢ professor de Filosofia com
solida formacio académica e experiéncia multidisci-
plinar. Graduou-se em Licenciatura Plena em Filoso-
fia pela Universidade do Estado do Par4 (UEPA) em

2015, complementando sua formagio com especiali- ﬂ
zagoes em Ciéncias da Religido (FETAC, 2017) e Exi- &
ca e Filosofia Politica (UNYLEYA, 2018). Em 2024,
concluiu o Mestrado em Filosofia pela Universidade

Federal do Tocantins (UFT) e uma Pés-Graduagio

em Filosofia Clinica pelo Instituto Sendtko, amplian-

do suas reflexdes sobre a interface entre filosofia, ética e subjetividade. Atualmente, atua
como docente de Filosofia na Escola Maria Benta desde 2017 e, desde 2018, ministra
disciplinas como Filosofia Juridica, Psicologia Juridica (Curso de Direito) ¢ Bases Filo-
soficas da Psicologia (Curso de Psicologia) na Faculdade Integrada dos Carajis (FIC).
Com pesquisas que transitam entre filosofia antiga, ética aplicada e ciéncias da religido,
seu trabalho busca articular o pensamento antigo com desafios contemporaneos, tanto

no Ambito educacional quanto nas ciéncias humanas.

LEIDIANE RAMOS DE AZEVEDO ¢ Bacharel em Servi-
co Social. Licenciada em Hist6ria. Mestra em Ensino de
Histéria (ProfHistéria) - Universidade Federal do Sul e
Sudeste do Pard (UNIFESSPA). Linha de Pesquisa: Sa-
beres Histéricos no Espago Escolar. Analista Judicidrio

— Assistente Social do Tribunal de Justica do Estado do

Par4, lotada no Férum da Comarca de Redencao-PA.
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MANOELLA GONGALVES Bazzo ¢ doutora em
Estudos de Linguagem pela Universidade Federal
de Mato Grosso (UFMT) e mestra em Letras e Lin-
guistica pela Universidade Federal de Goids (UFG),
ambos com enfoque na 4rea de Estudos Linguisticos.
Graduada em Letras pela Universidade do Estado do
Pard (UEPA) ¢ em Pedagogia pela Faculdade Edu-
cacional da Lapa (FAEL). Natural do municipio de
Redengio, no estado do Pard, ¢ filha de pai gaticho

¢ mie mineira — uma mistura de sotaques ¢ histdrias
que, desde cedo, despertou seu interesse pelas formas de falar e pelas marcas culturais
presentes na linguagem. Essa vivéncia plural influenciou sua trajetdria académica e
pessoal, inspirando seu olhar sensivel sobre as diferencas linguisticas e o valor das iden-
tidades regionais. A pesquisadora desenvolve pesquisas nas areas de Sociolinguistica e
Variagio Linguistica, com foco em aspectos fonético-fonoldgicos e nas relagoes entre
lingua, identidade e cultura na regido do Araguaia Paraense. E autora de publicagoes
que discutem a relagao entre lingua e sociedade, preconceito linguistico e diversida-
de cultural. Seu trabalho busca valorizar a fala das pessoas comuns, reconhecendo na
linguagem um instrumento de pertencimento, resisténcia e expressio da identidade

brasileira, especialmente de parte da regido da Amazodnia paraense.

MiLTON PEREIRA LimA ¢ doutor em Histéria Social
da Amazonia, Pphis. E professor de histéria e antropo-
logia com formagio. Mestre em dindmica territorial e
sociedade na Amazodnia pela Universidade Federal do
Sul e Sudeste do Pard, especializagao em histéria e geo-
grafia econdmica do Brasil pela Faculdade Integrada
de Amparo licenciatura em histéria pela Universidade
Vale do Acarat e pedagogia pela Universidade Estado

do Para. E vinculado 4 Secretaria de Estado de Educa-

¢ao Pard, Secretaria Municipal de Educacio e Cultura
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de Redengio e Faculdade Integrada Carajas Redengao. Possui a seguinte produgio bi-
bliogréfica: De Boca da Mata a Redengio, 2013, Redengio: A cidade polo do sul do Para’,
2016, Histdria, Cultura, Educagio e Sentidos Indenitdrios no Vale do Araguaia Paraense,
2018, e Histdria e Narrativa Araguaiana: Entre missiondrios, indigenas e sertanejos, 2019.
Email: miltoncau@yahoo.com.br. Contato: (94) 99155 2976.

NORVINDA ALVES DA SiLva NETA ¢ professora
efetiva da Rede Municipal de Redencgio (PA), atuan-
do na educagio bésica com foco na formacio cidada
e na valorizagio da histéria e da cultura locais. Sua
pr;itica docente integra pesquisa, ensino € extensao,
buscando promover aprendizagens significativas que
aproximem o conhecimento histérico da realidade
dos alunos. E licenciada em Ciéncias Naturais pela
Universidade do Estado do Pard (UEPA, 2011) e
em Histéria pelo Centro Universitério Internacional

(UNINTER, 2018). Possui pés-graduagio em Ensino de Histdria e em Terapia Cog-

nitiva pela Faculdade Unica e cursa pés-graduagio em Supervisio, Orientagio e Ges-
tao Escolar (UNINTER). Concluiu o mestrado em Ensino de Histéria pela Universi-
dade Federal do Sul e Sudeste do Pard (UNIFESSPA, 2023), com pesquisa voltada ao
patrimonio, 8 memoria e as praticas educativas. Desenvolve estudos e agdes na drea de
ensino de Histdria, com énfase em educacio patrimonial, identidade cultural e meto-
dologias de ensino. Seu trabalho busca fortalecer o vinculo entre escola, comunidade
e territdrio, compreendendo o patriménio como ferramenta pedagdgica essencial na
construgao da consciéncia histérica e do pertencimento social. E-mail: norvindasha-
lon8@gmail.com | ORCID: https://orcid.org/0009-0000-9968-792X. Curriculo

Lattes. Disponivel em: https://wwws.cnpq.br/cvlattesweb/pkg_impcv.trata
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VALERIA MOREIRA COELHO DE MELO ¢ Gradua-
da em Histéria (2008) e mestre em Ciéncias do Am-
biente (2010) pela Universidade Federal do Tocantins.
Doutora em Antropologia Social pela Universidade
Federal do Amazonas (2016). Docente da Universi-
dade Federal do Sul e Sude ste do Pard (UNIFESSPA)
desde 2017, vinculada aos cursos de graduagio e pds-
-graduacao (Profhistoria) em Histéria. Pesquisadora |
colaboradora do Laboratério de Cartografia Social do
Sul e Sudeste do Para/UNIFESSPA. Tem experiéncia

na drea de Antropologia, com énfase em etnologia Indigena e na drea de Histéria Indige-

na. Atualmente realiza estdgio pds-doutoral no Programa de Pés-Graduagao em Histd-
riada UnB, sob a supervisio da Profa. Dra. Susane Rodrigues de Oliveira. Dedica-se aos
seguintes temas: Histria Indigena, Educagio escolar Indigena, Intelectuais indigenas e

Impactos socioambientais de grandes projetos sobre povos e comunidades tradicionais.

Tomaz MARTINS DA Sirva FiLmo ¢ doutor
em Filosofia pela Universidade Federal de Sergipe,
mestre em Educa¢ao pela Universidade Federal do
Tocantins, Especialista em Filosofia ¢ Ensino de Fi-
~ losofia pelo Centro Universitirio Claretiano e Li-
cenciado em Filosofia pelo Instituto de Estudos Su-
periores do Maranhao. Faz parte do corpo docente
efetivo do Instituto Federal de Educacio Ciéncia e
Tecnologia do Par4 desde 2016. E membro do Gru-

po de Pesquisa interdisciplinar de humanidades,

também faz parte do Nucleo de Estudos e Pesquisas em Filosofia da Histéria ¢ Mo-
dernidade (NEPHEM/UEFS). E chefe do setor pesquisa, pés-graduagio e inovagio
(SPPI) do IFPA campus Conceigao do Araguaia. Docente de filosofia da histéria da
graduagio em histéria do IFPA, campus Conceigao do Araguaia. Estuda filosofia da
educagio e modernidade, bem como filosofia da histéria, em especial, temas ligados

a filosofia kantiana. E-mail: tomaz.martins@ifpa.edu.br.
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