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A\

APRESENTACAQ

PENSAR HISTORICAMENTE NA SALADE AULA

A pesquisa historica consiste em realizar anali-
ses e interpretagoes dos resquicios da presenca humana
através do tempo, que, metodologicamente, chamamos
de fontes historicas, no entanto, a utilizagao das fontes
como recursos didaticos para o ensino de histéria esco-
lar promove uma discussio que ganhou destaque nas
producoes e debates académicos da Historia somente
nas ultimas duas décadas.

A Historia sempre se apresentou como uma ci-
éncia de disputas entre as suas diversas correntes teori-
cas e de abordagens, entretanto, durante varias décadas
ela relegou o Ensino de Histéria a Educacio, o que ge-
rou a falsa impressao, para alguns historiadores, que o
Ensino de Hist6ria seria um reprodutivismo das pesqui-
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sas académicas de forma mais simplificada, adequada a
realidade escolar.

O Folbas da Histéria surge como um projeto
de ensino, em que, por meio de recursos da Pro-reito-
ria de Graduacao da Universidade Federal de Pernam-
buco, trabalhamos com os licenciandos na construgao
desse produto, cuja vocagdo é pensar a formagao dos
historiadores docentes a partir das especificidades da
disciplina historica. Com este propdsito, reunimos gra-
duandos do curso de Licenciatura em Histéria da UFPE
que, sob nossa orientacdo, empenharam-se na criacao
de recursos didaticos centrados no uso de fontes dentro
do contexto escolar.

Nao entendemos o uso de fontes na sala de aula,
como pregam 0s positivistas os quais, na perspectiva de
“documento primario”, enxergavam a fonte como uma
prova irrefutavel do passado e acreditavam que atra-
vés dos documentos era possivel chegar a uma verdade
absoluta sobre o tempo, pela simples leitura e interpre-
tacdo dos resquicios dos homens pelo tempo. Nessa
perspectiva, caberia ao historiador apenas o papel de
compilar e organizar os documentos cronologicamente
- e, por extensdo, caberia ao professor somente o papel
de “mostrar” os documentos. Entendemos tal exerci-
cio como um passo inicial para que os estudantes pos-
sam se entender como sujeitos pertencentes a historia
e possam compreender que o aprendizado da histéria
envolve a consciéncia das disputas, construcdes e rom-
pimentos através dos quais ela se edifica. A missdo do
Folbas, assim, é possibilitar a reflexdo e a criticidade
sobre os mecanismos de construcdo da propria historia,
bem como as relagdes de espaco, tempo e sociedade.

11



Trouxemos, nesta primeira edi¢ao, diversas
atividades didaticas com fontes historicas, cujo mote
principal é o pensar historicamente na sala de aula. As
atividades que elaboramos e oferecemos aos docentes,
para a aplicacdo em sala de aula, compdem a estratégia
de significacdo das fontes, para que elas sejam usadas
de forma reflexiva, critica e construtiva. As indica¢oes
pensadas pelos historiadores em formacao, orientadas
por historiadores docentes da UFPE, e direcionados aos
historiadores docentes da Educacdo Basica, pretendem
pensar a aula a partir das inquietagdes e questionamen-
tos que constituem a condic¢ao tao peculiar para a cién-
cia Historica: o agir dos homens no tempo.

Arnaldo Martin Szlachta Junior
Bruno Uchoa Borgongino

Bruno Kawai Souto Maior de Melo
Erica Lopo de Aratjo

Felipe Augusto Ribeiro
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PENSANDO HISTORICAMENTE

A ANTIGUIDADE

Orientador: Felipe Augusto Ribeiro




AS MULHERES NA
SOCIEDADE DO ANTIGO
EGITO

Luana Karolyna de Macédo Simoes Mendonca
Suénia Vieira Damasio

RELEVANCIA PARA A APRENDIZAGEM

Os temas das discussoes de género e do lugar
social da mulher estio em voga atualmente. Para além
dos embates politicos e das polémicas morais que eles
suscitam, é importante refletir sobre eles na medida em
que ajudam a entender como os papéis de género fo-
ram se construindo na sociedade, historicamente, de
um modo patriarcal, o qual relega o género feminino
as margens da vida social e dos processos historicos.
Esta atividade pretende entregar as professoras e aos
professores um roteiro de reflexdao sobre esse assunto,
a partir de um caso histérico concreto e particular: a
condi¢ao das mulheres no Egito Antigo.

OBJETIVOS

O objetivo geral desta atividade é compreender
o lugar social que a mulher egipcia ocupava, podendo
fazer paralelos com as construcoes posteriores do fe-
minino. Os objetivos especificos de aprendizagem sio:
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a) conhecer as possibilidades de insercio social que as
mulheres tinham no Egito Antigo; b) entender a fun¢do
do casamento na antiga sociedade egipcia; ¢) compre-
ender o papel politico das rainhas no governo do Egi-
to Antigo; d) perceber como a religido afeta a maneira
como a sociedade se organiza.

Além disso, esta tarefa pode municiar o desen-
volvimento de algumas habilidades e competéncias,
conforme a tabela abaixo. Elas estdo prescritas na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC)! para o 6° ano
do Ensino Fundamental.

Habilidades a serem desenvolvidas nesta atividade (BNCC, p. 420-421)
Habilidades

(EF06HI107) Identificar
aspectos e formas de
registro das sociedades

Unidade tematica Objetos do conhecimento

A invengéo do mundo
classico e o contraponto
com outras sociedades

Povos da Antiguidade na
Africa (egipcios)

antigas na Africa,
distinguindo alguns
significados presentes na
cultura material e na tradigao
oral dessas sociedades

Légicas de organizagéo
politica

As diferentes formas de

organizag&o politica na

Africa: reinos, impérios,
cidades-estados

(EF06HI13) Conceituar
“império” no mundo antigo,
com vistas a andlise das
diferentes formas
de equilibrio e desequilibrio
entre as partes envolvidas

MANUAL PARA A EXECUGAO DA ATIVIDADE

Duracao: 1 hora e 40 minutos, ou seja, dois modulos-
-aula de 50 minutos cada.

Local e recursos necessarios: No regime remoto de en-
sino pode ser feito em casa com auxilio do computador
ou de telefone com acesso a internet. Ja na escola, pode

1 Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/. Acesso em: 31 mai 2021.
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ser utilizada uma sala de informatica ou uso de celular
ou tablet com acesso a internet.

Organizag¢ao dos alunos: Os alunos devem se organizar
em duplas ou trios.

Este material é composto por um roteiro e por
uma breve lista de referéncias bibliograficas, destinados
a orientar o professor na conducdo da atividade. Uti-
lize-o para mediar discussdes com os alunos sobre os
temas elencados, analisando as imagens selecionadas.

PASSO 1 - ESPACOS E POSICOES SOCIAIS
ACESSIVEIS AS MULHERES EGIPCIAS

Este passo visa ao objetivo A e a contextualizagao
sobre a antiga sociedade egipcia. Use-o como pontapé ini-
cial para a leitura das imagens que os alunos colherem.
Esta etapa deve consumir cerca de 20 minutos de aula.

Quando pensamos nos papéis sociais ocupados
pelas mulheres da Antiguidade, tendemos a olhar para a
Roma e para a Grécia e pensar que o papel submisso ali
identificado se aplica a todas as outras sociedades antigas,
como a egipcia. Contudo, o papel da mulher no Egito an-
tigo era diferente: mesmo que ali ela também nio tivesse
papéis dominantes, a mulher egipcia possuia maior liber-
dade em comparagao com as mulheres romanas e gregas.

As mulheres egipcias tinham direito a possuir
bens e propriedades, mesmo que elas fossem adminis-
tradas pelo marido. Elas deviam sair para fazer com-
pras, cuidar do lar e dos filhos, mas isso ndo as impe-
dia de ter outras ocupag¢oes na sociedade (ROMANO,
1990: 5 apud GRALHA, 2012). As mulheres de esta-
mentos mais altos conseguiam alcangar cargos impor-
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tantes nos tempos do Farad, chegando a fun¢oes como
inspetoras, escribas, sacerdotisas e médicas. Todavia,
existiam mulheres que se encontravam em estamentos
mais baixos, como as servas e as escravas, as quais
exerciam um trabalho servil.

Analisando a mulher na sociedade egipcia, perce-
bemos que a sua condi¢io de existéncia nao estava inte-
gralmente subjugada a tutela masculina. Os lugares sociais
ocupados pelas mulheres também estavam associados a re-
presentacoes atribuidas ao masculino e ao feminino, em que
0 homem personificava a figura do guerreiro, do cagador e
do magico, enquanto a mulher significava a fecundidade, o
amor ou mesmo a solitude, representando a amante, a mae

e a carpideira (NOBLECOURT, 1994: 201).

PASSO 2 - AS FUNCOES SOCIAIS ATRIBUIDAS AO GENERO
FEMININO: AMOR, CASAMENTO E DIVORCIO

Este passo visa ao objetivo B e a primeira habi-
lidade acima elencada (identificar diferentes tipos de re-
gistros historicos, bem como seus significados culturais).
Ele deve ocupar cerca de 25 minutos da aula.

As as jovens mulheres, desde cedo, por volta dos
12 a 14 anos, faziam preces para a deusa Hathor? na
tentativa de conseguir um bom pretendente para o seu
casamento. Além disso, a sociedade egipcia produziu
diversos poemas de amor, apontados pelos historiado-
res como textos de autoria feminina, produzidos no
contexto matrimonial, o que atesta que as mulheres de
estamentos mais elevados, principalmente as nobres,
podiam ser alfabetizadas. Um exemplo desses poemas
esta nos versos abaixo (compartilhe-os com os alunos).

2 A deusa Hathor é uma deusa ligada ao amor, a beleza e a festividade, por vezes
associada a deusa Isis pela ligagdo com a maternidade.
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Oh! Tu, o mais belo dos homens!

Meu desejo € velar por teus bens

Como dona de casa,

Que teu brago cubra o meu brago

E meu amor te conforte.

Eu confio ao meu coragdo

Um desejo de amante!

Que eu possa té-lo esta noite por esposo!
Sem ele eu sou apenas um ente na tumba,

Pois nio és a satude e a vida??

As mulheres egipcias tinham o mesmo direito
que os homens a requerer o divércio, assegurado nos
contratos de casamento. Acredita-se que o casamento
era feito apenas no ambito privado do casal, ja que ndo
ha relatos de festas e de grandes cerimoénias juridicas
e religiosas, como é comum hoje: os casamentos ndo
eram ocasides publicas. Assim como a cerimOnia ma-
trimonial, os contratos eram realizados sem qualquer
cunho religioso ou juridico. Nao existia uma legislacao
que regulamentasse os casamentos; eles eram apenas
pacto entre o casal e suas familias.

Os registros de contratos de casamento egipcios
sdo encontrados a partir do ano VIII e foram muito
significativos na era ptolomaica* (GRALHA, 2012:
191-192). Havia trés tipos de convencdes previstas pe-
los contratos: eles definiam qual dos parceiros ficaria
encarregado de custear a celebragio e toda a vida ma-
trimonial — o marido ou a esposa, qual fosse mais rico
— e prescrevem até um “capital alimentar”, espécie de
pensdo alimenticia oferecida como um dote ao parcei-

3 Disponivel em: BAKOS & BARRIOS, 1999 apud FUNARI, 2001: 23.

* A era ptolomaica foi o periodo em que os governantes eram descendentes de
Ptolomeu I Séter, general de Alexandre, o Grande que passou a governar o Egito
em 303 AEC com a divisio do Império Macedonico entre os generais do célebre
conquistador. A dinastia ptolomaica se encerra em 30 AEC com a morte daquela
que foi a sua dltima governante, a rainha Cledpatra VII Filopator.
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ro. O divorcio podia ocorrer por diversas razdes: adul-
tério, esterilidade e até incompatibilidade de génios. O
adultério nao era bem visto e estava sujeito a punigdes
severas, ja que era entendido como um grande crime.
Para o divorcio, do mesmo modo que para o
casamento, ndo havia nenhuma cerimonia, sendo ne-
cessario apenas o repudio oral de uma das partes. Se a
separacao fosse efetivada, as mulheres e seus filhos es-
tavam resguardados pelo “capital alimentar” e tinham
direito a uma partilha de bens, na qual um terco de
todo o patriménio da familia ficava para a mulher, o
outro ter¢o para o homem e a dltima parte para os fi-
lhos do casal. Tais contratos eram tio frequentes que
provavelmente estavam profundamente enraizados no
costume egipcio (NOBLECOURT, 1994: 247).

PASSO 3 - MULHERES EM POSICOES DE PODER:
AS RAINHAS E AS FARAOS

Este passo visa ao objetivo C e pode preencher
cerca de 30 minutos da aula. Ele serve para exercitar a
segunda habilidade acima elencada.

As esposas reais geralmente sdo citadas como
atuantes na politica desde o Império Antigo’, quando
algumas dessas rainhas podem ter, de fato, chegado a
reinar como farads, visto que nao ha indicios de que a
legislagao egipcia proibisse. No Império Médio®, é pos-

5 Império Antigo é um periodo na cronologia do Egito Antigo que geralmente cor-
responde de 2686 AEC a 2181 AEC, englobando da IT a VI dinastia do Egito. Esse
periodo sucederia o Periodo Arcaico do Egito Antigo, no qual houve a unificagdo
do Baixo e do Alto Egito num tnico império, sendo marcado pela construcdo de
grandes pirdmides como espagos de sepultamento de seus governantes, como as
da famosa Necrépole de Gizé, sendo referida como a “era das piramides”, os pri-
meiros textos funerdrios, que ficaram conhecidos como “Textos das Piramides”,
também datam também desse periodo.

¢ Império Médio é um periodo na cronologia do Egito Antigo que corresponde de
2055 a 1650 AEC, englobando as dinastias XII e XIII, sendo marcado pela reuni-
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sivel que Neferusobeque, esposa do fara6 Amenemés
IV (1815-1806 AEC), da XII dinastia, tenha sucedido
o marido na chefia do império no periodo entre 1806
e 1802 AEC. Entretanto, os registros mais claros dos
poderes dessas rainhas s6 podem ser observados a par-
tir do Império Novo’, em que algumas rainhas assu-
miram um importante papel de governo, como Nefer-
titi (1352-1336 AEC), da XVIII dinastia, e Nefertari
(1279-1255 AEC), da XIX dinastia, além de Hatshep-
sut (1493-1458), da XVIII dinastia e Cle6patra VII Fi-
lopator (51-30 AEC), da dinastia ptolomaica, as duas
ultimas as quais teriam governado o Egito como sobe-
ranas (GRALHA, 2012: 198).

Hatshepsut, referida como a primeira mulher
a reinar como farad, inicialmente, era a esposa de seu
irmao, o rei Tutmés II (1493-1479 AEC), que faleceu
deixando um herdeiro muito jovem, Tutmés III (1458-
1425 AEC). Hatshepsut, a ultima descendente de duas
linhagens importantes na reunificagio do Egito que
marcou o inicio do Império Novo, a thutméssida e a
ahméssida, conseguiu assumir o governo de modo le-
gitimo ao se proclamar filha do deus Amon, divindade
patrona de Tebas, onde residia o poder faradnico no
periodo (GRALHA, 2012: 1999).

O cargo de farad era de atribuicio masculina,
visto que o farad, em vida, era a personificagio da di-
vindade Hoérus, sendo um dos nomes presentes na ti-
tulatura real egipcia, o nome de Hoérus. Hatshepsut,
durante seu reinado como farad, utilizou-se de indu-

ficacdo do Egito sob uma tnica dinastia, sucedendo o chamado Primeiro Periodo
Intermedidrio, o qual foi marcado pelas disputas de poder entre dinastias que rei-
naram simultaneamente.

7 Império Novo é um periodo na cronologia do Egito Antigo que corresponde de
1550 a 1069 AEC, englobando da XVIII até a XX dinastia, o qual é conhecido como
o auge do poder do Egito Antigo, sucedendo o entdo Segundo Periodo Intermediario,
que foi marcado pela instabilidade politica e dominio estrangeiro dos hicsos.
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mentarias relacionadas a atributos masculinos, mas
apesar de assumir o titulo de “rei”, sua titulatura a no-
meava como “Horus fémea” e a sua filha, Neferure,
provavelmente teria assumido o papel de esposa real,
de forma a manter a dualidade entre feminino e mascu-
lino. Ademais, Hatshepsut teria sido a primeira fara6
a instituir o culto de si mesma ainda em vida, como

mostra a iconografia presente na Capela Vermelha de
Amon (GRALHA, 2012: 198).

FIGURA 1 = Relevo da Capela Vermelha de Amon
em Karnak (Egito), representando Hatshepsut em
uma posi¢cao masculina, queimando incenso a sua
propria imagem divinizada, também com atributos

masculinos®.

8 Disponivel em: GRALHA, 2012: 190-202.



Nefertiti e seu marido, o faraé Akhenaton
(1353-1336 AEC), eram cultuados em vida como cor-
respondentes divinos do deus Aton. Nefertiti teria exer-
cido uma grande participa¢io na reforma religiosa em-
preendida por Akhenaton, atuando como diplomata e
sacerdotisa de Aton. A partir de icones que retratam
Nefertiti em posi¢des de combate tipicas de represen-
tacoes de um farad, cogita-se que ela possa ter reinado
ap6s a morte de Akhenaton entre 1336-1334 AEC, sob
o nome de Smenkhara (GRALHA, 2012: 200).

FIGURA 2 - [conografia de Nefertiti em posi¢ao de

ataque, tipica de farads’

Cleopatra VII Filopator, que governava o Egito
em conjunto a seu irmdo, Ptolemeu XIII Téo Filopator
(51-47 AEC) - outro costume da dinastia ptolomaica —
teve conflitos com ele que culminaram em uma guerra
civil. A rainha, descrita como uma intelectual, poliglota
e habil diplomata, conseguiu escapar do irmao e esta-
beleceu uma alianc¢a com o general romano Julio César
(49-44 AEC), com o qual conseguiu derrotar seu rival

9 Exposto no Museu de Belas Artes, em Boston (disponivel em: https://www.mfa.
org/. Acesso em: 28 jun 2021).
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e assumir o governo, como uma rainha solo. Apds o
assassinato de Julio César, ela ainda se aliou com um
dos membros do Segundo Triunvirato, Marco Antonio
(43-30 AEC), para conseguir 0 apoio necessario a ma-
nuten¢do do seu poder sobre o Egito e a preservagio da
independéncia do reino. Contudo, no final, Marco An-
tonio e Cledpatra foram derrotados por outro membro
do entdo extinto Segundo Triunvirato, Otaviano (43
AEC - 14 EC) — que viria a se tornar o fundador do Im-
pério Romano sob o nome de Augusto — o qual anexou
o Egito como uma provincia do Império, o que tornou
Clebpatra a ultima governante de um Egito soberano.

PASSO 4 - O FEMININO NAS CRENGCAS EGIPCIAS

Este passo visa ao objetivo D e de ocupar cerca
de 20 minutos.

E importante entender o fendomeno da religido
ndao como uma esfera a parte da sociedade, mas como
algo que esta intrinsecamente ligado ao seu funciona-
mento, influenciando varios ambitos da vida publica,
como o direito, a arte e 0s negdcios privados; em suma,
a religido é que conferia os parametros morais a todas
as atividades da vida pratica na Antiguidade (MICHE-
LET, 2002: 11). Na religido egipcia, o conceito de di-
vindade era semelhante ao conceito de principios natu-
rais (neteru) que guiava toda a vida humana; os neter,
principios masculinos, eram os principios primordiais
nos mitos de criacio do mundo, como Atum-Ra e Ptah.
Porém, também havia facetas femininas desses princi-
pios, como veremos abaixo, os neteret, com os quais os
principios masculinos deveriam existir em equilibrio.
Essa dualidade pode ser exemplificada pela cosmogo-
nia de Heliopolis, assim como na Ogdoade (agrupa-
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mento de oito divindades) de Hermépolis, na qual ha
uma igual distribui¢do de quatro principios masculinos
e quatro femininos (GRALHA, 2012: 194-195).

O principio que mantinha a ordem c6smica tam-
bém era uma divindade feminina, Ma’at (GRALHA,
2012: 196), a qual possuia uma grande visibilidade, as-
sim como as outras divindades femininas também cos-
tumavam assumir papéis de destaque nos mitos egip-
cios. A deusa Isis ou Aset, cujo nome, em hieréglifos,
representava o trono do farad, era uma das deusas mais
importantes a partir do Império Médio e possuia um
papel fundamental nos mitos de Osiris e Hoérus, res-
pectivamente, seu marido e filho. Ela era responsavel
por proteger e curar ambos, assegurando-lhes seu po-
der. Horus era referido como Heru-sa-Aset, Horus filho
de Isis, um exemplo mitolégico do costume egipcio de
nomear a prole pela descendéncia materna (GRALHA,
2012:190-191). O papel de importancia de Isis nos mi-
tos pode observado por meio dessa passagem do Livro
dos Mortos do Antigo Egito:

[fsis diz:] “Vim para ser tua protetora. Sopro o ar em
tuas narinas e o vento do norte que vem do deus Tum
em teu nariz. Vim para refazer teus pulmoes. Fiz de ti
um deus. Teus inimigos sucumbiram sob meu pés. Tu
és vitorioso em Nut, e tens poder acima dos deuses”.
[A chama de Isis diz:] “Eu te protejo com esta chama,
e afasto aquele (o inimigo) do vale da tumba, e removo
a areia dos teus pés. Abraco Osiris, que € triunfante na

paz e na justi¢a e na verdade” (BUDGE, 2020: 142-143).

H4, também, um exemplo mitolégico para o re-
gistro de Peseshet — uma dama da IV dinastia que pos-
suia o titulo de supervisora das mulheres médicas — em
Sekbmet, uma divindade feminina patrona da medicina
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cultuada especialmente em Ménfis (GRALHA, 2012:
194). Pode-se observar, portanto, que a importancia
dada as divindades femininas contribuiu para o presti-
gio da mulher na prépria sociedade egipcia (FUNARI,
2001: 23), como se observa também nos oficios sacer-
dotais, nos quais as mulheres tinham papéis fundamen-
tais, participando das atividades nos templos, entoando
canticos e tocando instrumentos. Apesar de haver mais
homens ocupando os sacerdécios, mulheres também
ocupavam tais cargos, as quais recebiam o nome hemet
neter, esposa da divindade.

As esposas reais dos farads costumavam assumir
essa posicao e realizavam ritos importantes da realeza.
Geralmente, as mulheres ocupavam cargos de sacerdo-
cio em templos de divindades femininas e homens nos
de divindades masculinas, o que ndo era regra, como se
pode observar nos registros de algumas sacerdotisas de
divindades masculinas, como o de Karomana, hemet
neter de Amon, datado da XXII dinastia. As atividades
do sacerdécio no Egito antigo eram feitas em épocas
especificas do ano, nos quais os sacerdotes tinham uma
vida civil fora dessa época, podendo se casar, adquirir
propriedades, etc., sejam homens ou mulheres.

CONCLUSOES

Nos 5 minutos finais de aula o professor deve
fechar o debate com a seguinte conclusio: mesmo em
sociedades altamente hierarquicas, como a do Egito
Antigo, havia espaco para a participa¢do das mulheres
nas varias dimensoes da esfera publica e elas ndo esta-
vam restritas ao ambiente doméstico e ao matriménio.
Para tanto, é preciso que entendamos que a religido an-
tiga, ao contrario da moderna, era um dominio publi-
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co, estava vinculada ao estado e tinha fungao politica.
Do mesmo modo, é necessario que entendamos que o
casamento, na Antiguidade, ndo tinha o carater sagra-
do que tem hoje.

AFERICAO DOS OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

Pe¢a que os alunos facam o seu préprio trabalho
de pesquisa documental: solicite que naveguem pelos
sites dos museus a seguir, coletando imagens que repre-
sentem mulheres egipcias: Grande Museu Egipcio de
Gizé!%; Museu Britanico de Londres!'; Museu Egipcio
do Cairo'?; Museu do Louvre, em Paris'?; Museu Me-
tropolitano de Arte de Nova lorque!*; Museu Novo de
Berlim'S. Tal pesquisa deve ser feita como “tarefa de
casa”, fora do tempo de aula, antes do inicio da ativi-
dade. Selecionadas as imagens, é hora de os alunos re-
gistrarem o conhecimento que construiram discutindo
as fontes escolhidas e tratadas durante as aulas. Cada
trio ou dupla deve escrever um relatério com uma ana-
lise de no maximo 15 linhas sobre elas, e depois apre-
senta-la, oralmente, para a turma. O professor deve
avaliar os discentes tanto a partir da exposi¢do oral de
cada um deles quanto a partir de sua expressao escrita,
no relatério que os alunos lhe entregardo. O docente
deve verificar se os objetivos previstos foram atingidos
e se as habilidades preconizadas foram exercitadas.

10 Disponivel em: http://www.gem.gov.eg/. Acesso em: 3 jul 2021.
1 Disponivel em: https://www.britishmuseum.org/. Acesso em: 3 jul 2021.

12 Disponivel em: https://egymonuments.gov.eg/en/subportals-group/the-egyptian-
-museum/. Acesso em: 3 jul 2021.

13 Disponivel em: https://www.louvre.fr. Acesso em: 3 jul 2021.
14 Disponivel em: https://www.metmuseum.org/. Acesso em: 3 jul 2021.

1% Disponivel em: https://www.smb.museum/museen-einrichtungen/neues-museum/
home/. Acesso em: 3 jul 2021.
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O ANTIGO ISRAELEA
ORIGEM DO POVO JUDEU

Bruno César da Silva Lima

RELEVANCIA PARA A APRENDIZAGEM E
JUSTIFICATIVA DO MATERIAL

Atualmente, a emergéncia dos movimentos
evangélicos tem provocado uma nova onda de interesse
sobre a Historia do Estado de Israel e do povo judeu.
Este material, portanto, justifica-se na oferta de sub-
sidios tedricos, metodologicos e empiricos para que o
professor possa proceder ao estudo dessa histéria e a
conducao de seus alunos na constru¢ao de um conhe-
cimento historicamente acurado, referenciado e critico,
sobre essa terra e esse povo cujo passado tem atraido
tanto a aten¢do dos brasileiros.

OBJETIVOS

O objetivo geral desta atividade € historicizar as
narrativas de origem dos hebreus, empregando nao so-
mente os relatos biblicos, mas também outros dados,
como aqueles obtidos por meio das escavagbes arque-
olégicas. Os objetivos especificos sdao: 1) conhecer di-
ferentes tipos de fontes da histéria, como objetos da
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cultura material, textos e fotografias; 2) compreender
como populagio e territério se cruzam na formacgido de
uma ideia de “povo”; 3) entender a funcdo simbélica e
sacramental que os espagos tém para a identidade cul-
tural de um povo.

Além disso, esta tarefa pode municiar o desen-
volvimento de algumas habilidades e competéncias,
conforme a tabela abaixo. Elas estao prescritas na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC)! para o 5° ano
do Ensino Fundamental. Tais aquisicbes podem ser
alcancadas por meio do exercicio de cinco operagoes
fundamentais do pensamento histérico: identificagao,
contextualizacao, analise, interpretacao e comparacao
(BNCC: 398-400).

Habilidades e c

éncias a serem d

(BNCC, p. 414-415)

Unidades tematicas Objetos do conhecimento Habilidades

(EFO5HI01) Identificar os
processos de formagdo das
culturas e dos povos,
relacionando-os com o espago
geogréfico ocupado.

O que forma um povo: do
nomadismo aos primeiros povos
sedentarizados
Povos e culturas: meu lugar no
mundo e meu grupo social

O papel das religides e da
cultura para a formagdo dos
povos antigos

(EFO5HI03) Analisar o papel das
culturas e das religiées na
composigdo identitaria dos

povos antigos

MANUAL PARA A EXECUGAO DA ATIVIDADE

Duracao da atividade: um moédulo-aula completo (50
minutos).

Local e recursos necessarios: caso a atividade seja exe-
cutada na modalidade presencial de ensino, serd neces-
saria uma sala de video com projetor. Se a atividade
for ministrada no modo remoto, sera necessario um
computador com acesso a internet e um aplicativo de

! Ela pode ser consultada, gratuitamente, no site do Ministério da Educacio: http://
basenacionalcomum.mec.gov.br/. Acesso em: 31 mai 2021.
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reunides on-line que permita a proje¢ao ou comparti-
lhamento de tela.

Organizagao: nio é requerida nenhuma organizacao
especifica dos alunos em grupos.

Esta atividade consiste na analise da representa-
¢do visual de um pequeno dossié de documentos oriun-
dos da cultura material e da cultura escrita dos povos
antigos. Eles estio acompanhados de roteiros que infor-
mam o professor. O docente deve compartilhar os do-
cumentos com os alunos e usar o roteiro para orientar a
si mesmo e a discussdo das fontes. Através da interpre-
tacdo dos registros oferecidos, ele podera conduzir os
estudantes na constru¢do de um pensamento historico
sobre a origem do povo judeu e do Estado de Israel.

A proposta se estrutura em quatro passos e em cada
um deles aplica-se um procedimento da reflexdo historica.
Estima-se que cada etapa leve cerca de dez minutos, totali-
zando quarenta minutos; o docente pode usar os dez minu-
tos restantes para realizar as conclusdes, conforme descrito
abaixo. Como a atividade foi pensada no formato oral,
discursivo e expositivo, € fundamental que a discussio seja
iniciada pelo professor e que os alunos possam apresentar
as suas opinioes e davidas a respeito da tematica.

PASSO 1 - A ESTELA DE MERNEPTA E OS
DIVERSOS TIPOS DE REGISTRO DA HISTORIA

Neste passo deve-se aplicar o procedimento da
identificacao para conduzir os alunos no reconhecimento
de diversos tipos de documentos historicos - neste caso,
o material, o iconografico e o escrito. O professor deve
projetar a figura abaixo para a visualizacao dos alunos e
pedir que identifiquem os aspectos materiais e iconogra-
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ficos do objeto representado. Com isso, pretende-se que
exercitem as trés primeiras habilidades da tabela acima:
espera-se que reconhecam a cultura material e a cultura
escrita como registros da memoria e de tradi¢des orais;
por conseguinte, os alunos devem ser capazes de enten-
der que esses registros constituem patrimonios da huma-
nidade, devido ao seu inestimavel valor historico.

o

FIGURA 1 = Estela de Mernept4?

PASSO 2 - A PRIMEIRA MENGCAO AO ANTIGO ISRAEL

Aqui o professor deve operar a contextualizacao
do objeto observado, conforme as seguintes informacdes:

A Estela de Mernepta (ou Merenptah), também
conhecida como Estela de Israel, é o primeiro registro
historico que menciona o povo hebreu. Trata-se de uma
pedra de basalto negro, com cerca de 3 metros de altura
por 1,6 metros de largura; nela foi esculpida a imagem

2 Fonte: Wikipedia. Disponivel em: https://pt.wikipedia.org/wiki/Estela_de_Mer-
nept%C3%A1. Acesso em: 31 mai 2021.
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do faraé Mernepta (o quarto monarca da 19* dinastia
do Egito, vivido entre 1224 e 1204 a. C.) e dos deu-
ses Amon, Mut e Khonsu, que presenteiam o faraé com
uma espada curva, simbolo da forca. Os egipcios tinham
o costume de usar tais pedras para registrar os eventos
significativos de sua historia: exemplo disso é que no
verso da Estela de Israel encontramos os restos de uma
inscri¢do dos tempos dos faraés Amenhotep e Ameno6fis
(1402-1354 a. C.), indicando que a mesma pedra podia
ser reutilizada varias vezes (DIAS, 2005: 27) - rochas de
basalto como essa, grandes e pesadas, eram caras e, por
isso, procurava-se recicla-las sempre que possivel. Ou-
tras estelas produzidas para Mernepta foram, depois,
reutilizadas por farads sucessores (DIAS, 2005: 28).

O objeto celebra uma série de vitorias militares
de Merneptd, dentre elas aquela obtida no 5° ano do
reinado do farad, sobre um conjunto populacional de-
nominado como Israel. A mengio esta em um conjunto
de vinte e oito linhas de um texto poético escrito em
hieréglifos, que segue abaixo dos icones. O artefato foi
encontrado em 1896, nas ruinas do templo funerario
do faradé Mernepta, na cidade de Tebas, no Egito, e,
atualmente, o objeto esta guardado no Museu do Cairo
(DIAS, 2005: 26-27). Nos versos gravados na pedra,
entre as linhas 26 e 29, encontramos os dizeres:

Os principes estdo prostrados, dizendo: “Paz!”.
Entre os Nove Arcos, nenhum levanta a cabega.
Tehenu esta desolado; Hatti estd em paz;

Canaa [sic] estd saqueado com todas as desgragas;
Asheqelon estd exilado; Guezer estd prisioneiro;
Yanoam estd no estado daquilo que nio existe;
Israel esta devastado, sem semente;

Huru tornou-se uma viuva para o Egito!

Todas as terras em conjunto estdo em paz;

Toda aquela que estava irrequieta foi dominada’.

3 O poema foi integralmente transcrito e traduzido para o portugués por DIAS, 2005: 29-31.
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PASSO 3 - COMO SE CONSTITUI UM “"POVO"? O PAPEL
DA TERRA E DA SUA OCUPACAO

Nesta etapa opera-se a analise e a interpretacao
das fontes oferecidas. O professor deve conduzir a dis-
cussdo sobre a imagem e o texto acima, conforme o
roteiro abaixo.

A primeira coisa a salientar é que o texto men-
ciona Israel como um povo, nio como um lugar. Israel
ndo aparece pela primeira vez na histéria, portanto,
como um Estado, nem sequer como territério, mas
como um conjunto de pessoas. Repare-se que os versos
mencionam principes, dizendo que eles se renderam,
pedindo paz. Todas as consequéncias do conflito, bem
como o gestual descrito, sdo de pessoas derrotadas:
cabegas baixas, prisdes, viuvez. A terra s6 € efetiva-
mente mencionada no penultimo verso, apenas para
repetir que, apos a guerra promovida pelo farad, todos
os conquistados foram pacificados. Mesmo quando se
diz que Israel foi devastada e deixada “sem semente”,
deve-se entender que aquele povo foi deixado sem her-
deiros, e ndo que a terra foi esterilizada — afinal, ela era
um recurso importante e um dos principais prémios
da conquista bélica. Outro indicio disso é a represen-
tacdo das pessoas vencidas por Mernepta: estdo todas
vestidas com o mesmo traje, a longa tanica tipica da
cultura cananeia (DIAS, 2005: 29); também estiao to-
das sentadas diante do farad, ao contrario da repre-
sentacado comum que 0s egipcios usavam para designar
Estados submetidos, desenhados como cidades (DIAS,
2005: 28). Em suma, todos os nomes mencionados no
poema identificam grupos seminomades que disputa-
vam as mesmas terras, esperando poder instalar-se de-
finitivamente nelas (DIAS, 2005: 27).
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O segundo ponto a esclarecer diz respeito a ori-
gem étnica do povo israelita e a sua relagio com os
cananeus, um agrupamento enorme e etnicamente va-
riado, do ponto de vista interno. Segundo Israel Finkels-
tein e Neil Asher Silberman (2018: 104), as escavagoes
arqueologicas feitas na regido encontraram objetos
comprovando que os israelitas também eram nativos de
Canai e que s6 posteriormente criaram uma identidade
étnica diferente, propria. Os autores corroboram a tese
de que foi durante os conflitos retratados pela estela
que os israelitas comecaram a se estabelecer na regiao e
adotaram um modo de vida sedentario (FINKELSTEIN
& SILBERMAN, 2018: 106 ¢ 107). Assim, 0 processo
de formacio de Israel teria sido o oposto do que en-
contramos na Biblia: o aparecimento desse povo foi o
resultado, ndo a causa do colapso da cultura cananeia,
como se vera abaixo. A maioria dos israelitas nio se
originaram fora de Canaa, mas dentro dela; eram, a
principio, todos cananeus. A origem do povo israelita
teria sido, entdo, o resultado de uma cisdo interna do
povo cananeu. A maioria das pessoas que formaram
o Antigo Israel eram, portanto, habitantes locais — as
mesmas pessoas que encontramos nas terras altas du-
rante as Idades do Bronze e do Ferro (FINKELSTEIN
& SILBERMAN; 2018: 121) — ndo um grupo imen-
so reunido no momento de um tnico e grande éxodo,
como ocorrido no século XVI a. C. (DIAS, 2005: 25)*.

4 E provavel que, em lugar de um grande e tinico éxodo, conduzido pelo lendario
profeta Moisés, tenha havido varias migracdes da populacdo cananeia que servia
aos egipcios nos séculos XVII-XVI a. C. (BERLESI, 2007: 17). Os cananeus pro-
vavelmente foram para o Egito durante a invasdo que os hicsos, povo de origem
semitica, promoveram no grande reino; uma dinastia hicsa chegou a governar o
Egito durante cem anos, mas ela foi expulsa por volta de 1550 a. C. e o0 mais pro-
vavel é que os cananeus tenham se retirado do pais junto com eles (DIAS, 2005:
26, 29) e, depois disso, tenham se fragmentado em diversos grupos menores, dentre
eles, os israelitas.
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PASSO 4 - ISRAEL MULTICULTURAL:
OS DIVERSOS NOMES DA TERRA SANTA

Nesta etapa deve-se proceder a comparacao do
material arqueoldgico com a tradi¢ao textual de um
documento historico mais conhecido: a Biblia.

A narrativa biblica é prodiga em mostrar como
se subdividiram, sequencialmente, geracdo apds gera-
¢do, os povos palestinos: Canaa, que era um dos filhos
de Cam, o jovem herdeiro de Noé, responsavel pelo re-
povoamento da terra ap6s o Diltvio. A historia desses
patriarcas é contada no livro do Génesis: “Estas, pois,
sdo as geracoes dos filhos de Noé: Sem, Cam e Jafé; e
nasceram-lhes filhos depois do dilavio” (Gn 10: 1). Ali
¢ descrita também a descendéncia de Cam: “Estes fo-
ram os filhos de Cam: Cuxe, Mizraim, Fute e Canaa”
(Gn 10: 6). Os herdeiros de Canaa sio enumerados em
seguida: “Canad gerou Sidom, seu filho mais velho, e
Hete. Posteriormente, os clas cananeus se espalharam”
(Gn 10: 15). Em suma, Canaa, antes de ser uma terra,
era uma pessoa: a identificagio dos grupos sociais, na
Antiguidade, no era feita a partir do territorio, mas da
descendéncia. A terra de Canaa foi nomeada a partir de
seu proprietario, ndo de nenhuma caracteristica geofisi-
ca do territorio. O Génesis informa, inclusive, os limites
da propriedade fundiaria deixada por Cam a seu filho,
estabelecendo um verdadeiro mapeamento dos grupos
que habitavam aquelas terras: “As fronteiras de Canaa
estendiam-se desde Sidom, iam até Gerar, e chegavam
a Gaza e, de la, prosseguiam até Sodoma, Gomorra,
Adma e Zeboim, chegando até Lasa” (Gn 10: 19).

Por fim, cumpre diferenciar os nomes que apa-
recem vinculados aos povos antigos que habitavam a
regido. O nome mais antigo relativo a esta historia é
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“hebreu”: ele significa “o povo do outro lado do rio”
e € revelador também, porque indica uma primitiva
identificacdo dos grupos humanos de acordo com a sua
colocacdo no espaco; os hebreus eram a parte do gran-
de grupo cananeu que habitava a margem ocidental do
Rio Jordao. Em seguida, apareceu o nome “israelita”,
que adota a identificacdo pela genealogia: ele indica o
grupo descendente de Israel, nome dado por Deus a
Jaco, filho de Isaque e neto de Abrado. Por ultimo, te-
mos o nome “judeu”, que segue o padrao genealdgico
e identifica o grupo descendente de Juda, um dos filhos
de Israel (cuja terra habitada era chamada de Judeia).
Assim, se na Estela de Mernepta sdo reconhecidas as
diferengas internas aos cananeus, significa que no sécu-
lo XIII a. C., quando os egipcios chegaram a Palestina
e a conquistaram, ela ja estava etnicamente subdividi-
da por causa dos conflitos internos (DIAS, 2005: 29).
Portanto, a regido da chamada Terra Santa (atualmente
Palestina, Israel e Jordania, incluindo a cidade sagrada
de Jerusalém) é, ha pelo menos 3300 anos, um espaco
multiétnico e multicultural.

CONCLUSOES

Observamos que ha varios critérios para a iden-
tificacado de um grupo social e que tais critérios podem
mudar ao longo do tempo. No caso em tela, tal padrio
desnuda a natureza da relacao que os homens estabele-
ciam com a terra: ela ndo era importante por si s0, mas
em fungio de sua habitacdo, a ponto de ser nomeada de
acordo com o patriarca do grupo habitante. Se hoje so-
mos nomeados a partir da terra em que nascemos (somos
“brasileiros” porque nascemos no Brasil), na Antiguida-
de, a terra é que recebia o nome dos seus habitantes. O
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lugar geografico é uma das caracteristicas representati-
vas de um grupo étnico, mas ele nunca é monocultural;
as pessoas migram, litigam, diferenciam-se e separam-se,
entdo € fatal que todo espaco seja, em alguma medida,
multicultural, como é o atual Estado de Israel.

AFERICAO DOS OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

Sugere-se que a avaliacdo dos alunos seja feita
ao longo dos debates, com base na exposicao oral dos
estudantes. Nao € necessario que o professor aplique
outro instrumento avaliativo, embora ele possa fazé-
-lo, se assim o desejar. Na avalia¢dao, o docente deve
refletir se os estudantes atingiram os objetivos geral
e especificos prescritos, bem como se exercitaram as

habilidades elencadas.
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GRECIA ANTIGA: UM LUGAR
DE PLURALIDADES

José Eduardo Gomes de Castro Silva

RELEVANCIA PARA A APRENDIZAGEM

Atualmente, tanto no Brasil quanto em outras re-
gioes do planeta, a discussdo publica sobre as relacoes
étnico-raciais tem ganhado cada vez mais espaco nas mi-
dias. As concepcoes de “raca” que temos hoje sio fru-
tos de criagdes modernas, mais especificamente oriundas
de teorias segregacionistas do século XIX. No mundo
antigo, as pessoas se diferenciavam e identificavam seus
grupos de pertencimento de diferentes maneiras, por-
tanto, os aspectos fisicos, as cores da pele e dos olhos,
a textura dos cabelos, determinados tracos faciais, ori-
gem geografica, entre outras caracteristicas fenotipicas
nao eram para eles questoes relevantes nesse sentido. O
que de fato definia aquilo que os gregos chamavam de
ethnos (que nos traduzimos por etnia, significando tribo
ou simplesmente “familia”!) eram os interesses comuns

1 Poder-se conferir a etimologia da palavra, por exemplo, no verbete ethnos
(€6vog), presente em LIDELL, Henry George & SCOTT, Robert. A Greek—English
Lexicon. Oxford: Clarendon Press, 1940. Disponivel em: http://www.perseus.tufts.
edu/hopper/text?doc=Perseus:text:1999.04.0057:entry=e)/anos. Acesso em: 3 jun
2021. Acrescentamos: a palavra “raga” sequer existia no vocabuldrio grego, nem
no latino, usado pelos romanos.
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e os lacos de solidariedade entre os membros do grupo,
bem como a fidelidade a um lider e a participa¢do nos
mesmos ritos religiosos, dedicados aos deuses escolhidos
pela coletividade como patronos. Em vista disso, este
material procura fornecer aos professores instrumentos
para o desenvolvimento de uma discussdo que possibili-
te 0 questionamento e a desconstru¢ao das hegemonicas
ideias racialistas, por meio da observac¢do de experién-
cias humanas, historicas e sociais distintas das nossas.

OBJETIVOS

O objetivo geral desta atividade é compreender
a complexidade e a heterogeneidade dos povos que
compunham a antiga sociedade grega, desconstruindo
o esteredtipo de forte unidade. Os objetivos especificos
de aprendizagem sdo: a) reconhecer objetos da cultu-
ra visual como documentos historicos; b) compreender
como as pessoas constituem ideias de alteridade, isto é,
de reconhecimento do outro, com suas semelhancas e
diferencas; c) desenvolver diversas habilidades a partir
de uma metodologia de aprendizagem criativa e holis-
tica (por meio do modelo teatral), abarcando aspectos
politicos, sociais, religiosos e culturais. Além disso, esta
tarefa pode municiar o desenvolvimento de algumas
habilidades e competéncias, conforme a tabela abaixo.
Elas estao prescritas na Base Nacional Comum Curri-
cular (BNCC)? para o 6° ano do Ensino Fundamental.

Habilidades a serem d lvidas nesta atividade (BNCC, p. 414-415)

Unidade tematica Objetos do conhecimento Habilidades

(EFO6HI14) Identificar e analisar

diferentes formas de contato,
0 Ocidente Classico: aspectos adaptag3o ou exclusdo entre
da cultura na Grécia e em Roma

Ainvengido do mundo classico e
o contraponto com outras

sociedades populagGes em diferentes

tempos e espagos

2 Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/. Acesso em: 31 mai 2021.
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MANUAL PARA A EXECUCAO DA ATIVIDADE

Duracao: 1 hora e 40 minutos, ou seja, dois modulos-
-aula de 50 minutos.

Local e recursos necessarios: na modalidade de ensino
presencial, para realizar o teatro sugerido, o docente
precisara de um cenario (que pode ser feito com ma-
deira, papeldao, papel emborrachado ou outro tipo de
material disponivel) e de dois bonecos de pano para
coloca-los e manusea-los com as maos. Na modalidade
remota, ele pode construir digitalmente esses elemen-
tos, utilizando os panos de fundo dos softwares de vi-
deochamada.

Organizacao dos alunos: no modo de ensino presencial,
depois da encenagao teatral, o professor deve organizar
a discussio posicionando as cadeiras da sala de aula de
modo circular (ou, se assim preferir, realizar uma roda
de didlogo no proprio piso da sala de aula). No modo
remoto, ele pode dividir a classe em dois grupos que
representardo as cidades de Atenas e Esparta.

Esta atividade é composta de um roteiro que
orienta o professor na condugao de debates sobre a al-
teridade étnica na antiguidade grega. Ele municia o do-
cente para a interpretacao de um conjunto documental,
composto de varias imagens, que deve ser compartilha-
do com os alunos: o professor deve pedir que a turma
observe e descreva as imagens, atentando para os seus
minimos detalhes. A analise das imagens subsidiara a
construgao, pelos alunos, de uma ideia de alteridade, de
reconhecimento étnico do outro, o qual sera, por fim,
praticada por meio de uma atividade ludica: a realiza-
¢ao de um teatro.
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PASSO 1 - DAS “TRIBOS” AO “POVO™:
AS GUERRAS APROXIMAM E AFASTAM OS GREGOS

Esta etapa deve tomar os primeiros vinte e cinco
minutos da primeira aula. Durante esse tempo, condu-
za os alunos na interpretacao das imagens a seguir.

Apesar de suas semelhancas religiosas e cultu-
rais, os povos que compunham o que chamamos, as ve-
zes, de “antiga civilizacdo grega”, viam-se como grupos
distintos (jonios, edlios, dorios, acadios, entre outros).
Apenas quando era conveniente esses grupos se uniam,
como em situagoes de guerra, quando era necessario
que organizassem uma defesa comum contra invaso-
res estrangeiros, de fora da Peninsula Grega. Nessas
ocasides 0s varios grupos que habitavam tal territorio
se reconheciam e autodenominavam “helenos”, por
acreditarem que possuiam uma ancestralidade comum:
eram todos descendentes da mitica e famosa Helena de
Troia, considerada pelos proprios deuses como a mu-
lher mais bela que ja havia existido (ABULAFIA, 2014).
Pelo mesmo motivo, a regido povoada e governada por
esses grupos era chamada, por eles mesmos, de Hélade
(FINLEY, 1992).

Como vemos na imagem abaixo, a morte do he-
roi troiano Heitor, durante a Guerra de Troia, foi mo-
tivo de grande comogido. Segundo conta o mitico po-
eta Homero, o funeral de Heitor foi uma ocasiao tao
célebre que mesmo os seus inimigos, os varios grupos
gregos que atacavam Troia, uniram-se para prestar-lhe
as devidas honras. Os troianos também tinham ascen-
déncia grega — eram colonos saidos da Peninsula Grega
— entdo, ainda que estivessem lutando uns contra os ou-
tros, todos se reconheciam como iguais e a morte de um
afamado guerreiro emocionava a todos. Nao a toa a

42



morte de Heitor foi, por muitos séculos, lembrada com
devog¢iao, mesmo entre 0os romanos, como se percebe no
relevo do sarcofago.

FIGURA 1 - O corpo de Heitor é levado para Tréia.

Sarc6fago romano do século 11 d. C.3

Contudo, se algumas guerras antigas foram
marcadas pela unido de todos os gregos, outras se ca-
racterizaram pela desavenca entre eles. Entre 431 e 404
a. C., por exemplo, ocorreu a Guerra do Peloponeso,
que colocou de lados opostos, muito duramente, ate-
nienses e espartanos, na busca de uma certa soberania
na regido. Ao término do conflito, ambas as cidades,
Atenas e Esparta, sairam destruidas, falidas e arrasa-
das, assim como toda a Hélade, que, ao se fragilizar, fi-

2 O relevo se baseia na cena do Canto XXIV da Iliada, de Homero, que narra a
recuperagdo do caddver de Heitor, a pedido de seu pai, Priamo. Fonte: Wikipedia
(Disponivel em: https://pt.m.wikipedia.org/wiki/Ficheiro:Hector_brought_back_
to_Troy.jpg. Acesso em: 4 jul 2021. O sarc6fago esta, hoje, no Museu do Louvre.
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cou mais suscetivel aos ataques externos. Para o antigo
historiador Tucidides (c. 460-400 a. C.), o motivo do
sangrento duelo foi o seguinte:

[a guerra] comegou quando os atenienses e peloponésios
[espartanos] romperam a trégua de trinta anos. [...] A
explicagdo mais veridica, apesar de menos frequente-
mente alegada, é, em minha opinido, que os atenienses
estavam se tornando muito poderosos, e isto inquietava
os lacedemonios, compelindo-os a recorrerem a guerra

(TUCIDIDES, 2011).

Ainda segundo esse relato historico, a Guerra
do Peloponeso teve uma gigantesca dimensdo destru-
tiva, tanto o combate em si, quanto as demais conse-
quéncias, como epidemias, instabilidades e a fome. O
prolongamento desse “conflito interno” foi até con-
siderado mais tortuoso do que as anteriores batalhas
contra os persas.

A despeito dos conflitos que opuseram os gre-
gos, eles ainda podiam se ver como equivalentes. Te-
mos uma mostra disso na imagem a seguir (figura 2),
que representa duas personagens da Guerra de Troia.
Observem como é retratado o guerreiro grego: seu
elmo, escudo, tanica, armas. O guerreiro é Neoptole-
mus, filho de Aquiles, o rei dos mirmidoes, um dos va-
rios grupos que habitavam a Grécia. Agora observem
a figura seguinte (3), que retrata um hoplita (soldado)
espartano: vejam que ele traja exatamente a mesma
indumentaria militar. Isso nos diz que, malgrado com-
pusessem grupos étnicos distintos, mirmidoes, espar-
tanos, atenienses, tebanos — ou o que quer que fossem
— compartilhavam os mesmos aspectos culturais: a lin-
gua (certamente, eles s6 podiam lutar juntos se enten-
dessem uns aos outros, ainda que possuissem dialetos
ligeiramente diferentes), os costumes indumentarios e
até os mesmos estilos de lutar.
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Mas de onde veio, entdo, o nome “grego”? Tra-
ta-se de uma identificacao tardia: foram os romanos, a
partir do século, que o cunharam, pois deram, em sua
propria lingua (o latim), o nome Graecia ao territorio
da peninsula. Isso também aconteceu em um contex-
to militar, durante o processo expansionista através do
qual os romanos conquistaram nao apenas a Grécia,
mas também o norte da Africa, a Siria e a Palestina
(FINLEY, 1992). Quando os romanos conquistaram a
Grécia, os gregos estavam novamente divididos. Nao
havia, portanto, um “Estado Grego” com o qual eles
tenham se defrontado.

FIGURA 2 - Neoptolemus, filho de Aquiles, mata

Priamo, rei de Troia*

4 Detalhe de uma anfora datada de c. 520 a. C. Fonte: Wikipedia (disponivel em:
https://en.wikipedia.org/wiki/Trojan_War#/media/File:Amphora_death_Priam_
Louvre_F222.jpg. Acesso em: 4 jul 2021).
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FIGURA 3 - Estitua de um hoplita espartano’

PASSO 2 - O OUTRO ESTRANHO:
OS GREGOS DIANTE DOS NAO-GREGOS

Nesta etapa gaste mais vinte minutos.

A alteridade dos antigos gregos fica ainda
mais evidente no confronto que travaram com povos
ndo-gregos. Durante as guerras contra os persas, por
exemplo, eles souberam reconhecer as diferencas de
um povo que nao habitava a Grécia, como se vé nas
figuras a seguir:

5 Peca datada do século V a. C. Museu Arqueoldgico de Esparta. Fonte: Wikipedia
(disponivel em: https://pt.wikipedia.org/wiki/Esparta#/media/Ficheiro:Helmed
Hoplite_Sparta.JPG. Acesso em: 4 jul 2021).
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FIGURA 4 - Soldado persa, a esquerda, prostrado

diante de um hoplita grego (direita)®

Repare que as duas figuras trajam vestimentas
radicalmente distintas. O guerreiro grego ostenta um
escudo, ao contrario do lutador persa, que parece des-
protegido. A diferenga entre eles, porém, parece parar
al: seus rostos tém os mesmos tracos, as barbas sdo pa-
recidas, a cor de pele também. Até a espada que empu-
nham parece ser a mesma.

Os gregos nao se defrontaram somente com os
persas, mas também com os egipcios. E as marcas desse
encontro ficaram em sua cultura: na imagem a seguir

6 Pintura de um cilice (espécie de calice para beber vinho) datado do século V a.
C. Fonte: Wikipedia (disponivel em: https://pt.wikipedia.org/wiki/Guerras_M %-
C3%A9dicas#/media/Ficheiro:Greek-Persian_duel.jpg. Acesso em: 4 jul 2021).

47



percebemos como um espartano, no século VI a. C.,
fazia-se representar com tracos muito semelhantes aos
usados pelos egipcios em suas obras de arte.

FIGURA 5 — Cavaleiro espartano cercado de anjos e passaros’

CONCLUSOES

Terminado os debates, conduza os alunos as se-
guintes conclusoes, durante cinco minutos.

Os homens se movem pelo espaco, o tempo
todo; eles estdo incessantemente em migracao, e a guer-

7 Pintura de um cilice, c. 550 a. C. Fonte: Wikipedia (disponivel em: https:/pt.wiki-
pedia.org/wiki/Esparta#/media/Ficheiro:Rider_ BM_B1.jpg. Acesso em: 4 jul 2021).
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ra é um dos principais motivos dessa mobilidade. E
durante 0os movimentos migratorios que 0s grupos se
encontram — algumas vezes de modo pacifico, outras de
modo belicoso — se interrelacionam e, consequentemen-
te, estabelecem os critérios que lhes permitem identifi-
car 0s outros e a si mesmos.

AFERICAO DOS OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM:

Com a primeira aula dedicada a analise das fon-
tes e a discussdo, dedique uma segunda aula, inteira, a
realizacio de uma atividade ludica sobre o tema, com a
qual vocé podera aferir o aprendizado dos alunos. Pega-
-lhes que organizem uma pequena e rapida cena teatral.

Utilizando como base as representagdes icono-
graficas acima, peca que os alunos montem e encenem
o roteiro de um teatro em que representardo perso-
nagens atenienses, espartanos, persas, enfim, toda a
pluralidade de gentes da Grécia Antiga. Se a atividade
estiver sendo executada na modalidade presencial de
ensino, eles podem usar as imagens acima como inspi-
racdo para elaborar o figurino das personagens e po-
dem representa-las eles mesmos ou fazer bonecos das
personagens. Se a atividade estiver sendo desenvolvida
na modalidade remota, eles podem, ao invés de um te-
atro, encenar uma historia em quadrinhos, desenhando
as personagens, com suas respectivas falas, em slides,
projetando-os para a turma e para o professor. Du-
rante a encenagio, verifique se os alunos atingiram os
objetivos e habilidades elencadas para a atividade e se
conseguiram se apropriar da antiga historia grega para
exercitar a alteridade necessaria no reconhecimento do
outro e de suas diferencas.
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A DEMOCRACIA
NA ATENAS ANTIGA

Javan Gabriel Pontes de Souza

RELEVANCIA PARA A APRENDIZAGEM

A democracia é um tema sempre presente no
nosso cotidiano, mas ela é uma inven¢ao antiquissima.
Acreditamos que olhar para a antiga experiéncia ate-
niense ainda pode nos ajudar a pensar e a buscar me-
lhoramentos para a nossa propria democracia. Por isso,
esta atividade oferece reflexdes destinadas a ajudar o
professor na educagio politica de seus estudantes e na
formacao de cidaddos conscientes do que é viver em
uma democracia e de como ela funciona.

OBJETIVOS

O objetivo geral desta atividade é compreender
o funcionamento histérico da democracia. Os objetivos
especificos de aprendizagem s3o: a) entender a demo-
cracia como o governo do povo ou da maioria, inclusi-
ve em suas contradi¢des e limitagdes; b) compreender a
importancia da existéncia de um funcionalismo publico
e de magistraturas independentes.
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Além disso, esta tarefa pode municiar o desen-
volvimento de algumas habilidades e competéncias,
conforme a tabela abaixo. Elas estdo prescritas na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC)! para o 6° ano
do Ensino Fundamental.

Habilidades a serem desenvolvidas nesta atividade (BNCC, p. 420-421)

Unidade tematica Objetos do conhecimento Habilidade

(EFO6HI112) Associar o conceito
As nogBes da cidadania e de cidadania a dindmicas de
politica na Grécia e em Roma inclusdo e exclusdo na Grécia e

Roma antigas

Légicas de organizagdo politica

MANUAL PARA A EXECUCAO DA ATIVIDADE

Duracao: um médulo-aula de 50 minutos.

Local e recursos necessarios: se a atividade for realizada na
modalidade presencial de ensino, basta uma sala de aula
com equipamento de projecao para que sejam comparti-
lhados os documentos — na auséncia desse equipamento
o professor pode simplesmente imprimir os documentos
e distribui-los para a turma. Na modalidade de ensino re-
moto, basta um software que simule asala de aula, com
compartilhamento de video, dudio, tela e arquivos.

ORGANIZACAO DOS ALUNOS: NAO E NECESSARIA
NENHUMA ORGANIZACAO DOS ALUNOS EM GRUPOS.

Esta atividade se estrutura sobre dois eixos:
primeiro, um conjunto de documentos — citagdes tex-
tuais de autores antigos, como Aristoteles, Plutarco
e Esquines — e, segundo, um roteiro de interpretacio e
analise. O professor deve compartilhar os documentos

! Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/. Acesso em: 31 mai 2021.
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com os alunos, pois os debates serdo feitos sobre a leitu-
ra deles; ja o roteiro é para uso exclusivo do docente, é
um manancial de informagoes destinadas a orienta-lo na
conduc¢ao dos debates. Destarte, a dinamica da atividade
deve ser conduzida da seguinte forma: leitura e debate
livre do documento, por parte dos alunos, seguido da
mediagao do professor, orientado pelo roteiro. Ao final,
lidos e discutidos todos os documentos, o professor en-
cerra o debate com as conclusdes e aplica a avaliagao.

PASSO 1 - O FUNDAMENTO POPULAR
DA DEMOCRACIA

Nesta primeira etapa da atividade deve ser per-
seguido o objetivo A. Fla deve tomar 20 minutos.

A democracia surgiu em Atenas por volta do
ano de 510 a. C., a partir de uma vitoria do politico
Clistenes (565-492)%, um aristocrata que liderou uma
revolta popular contra o ultimo tirano grego, Hipias
(m. 490). Segundo o antigo historiador Tucidides (c.
460-400), Péricles (c. 495-429), um dos principais arti-
fices da democracia, assim a descreveu:

Documento 1

Chama-se democracia porque funciona para o maior na-
mero, e ndo para uma minoria. Todos participam igual-
mente nas leis respeitando aos assuntos privados, é ape-
nas o valor que introduz distin¢des, € as honras vao mais
para os méritos do que para a fortuna. Nem a pobreza
nem a obscuridade impedem de servir a um cidadao ca-
paz de servir a cidade. Sendo livre no que respeita a vida

2 As siglas de marcagio temporal significam: “morto” (m., usado quando nio se
conhece a data de nascimento de alguém, somente a data de morte); “cerca de”
(c., do latim circa, usado quando nio se conhece uma data com precisdo). Como
estamos falando de um periodo muito anterior ao nascimento de Jesus Cristo, su-
bentende-se que todas as datas aqui mencionadas sio “antes de Cristo” (a. C.).
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publica, somo-lo igualmente nas relagoes cotidianas. [...]
noés esforcamo-nos por nada fazer de ilegal na nossa vida
publica. N6s continuamos obedientes aos magistrados e
as leis, sobretudo aquelas que protegem contra a injustica

[...] (TUCIDIDES apud MOSSE, 1985: 157).

No discurso que Tucidides atribui a Péricles fica
marcado o fundamento central da democracia: o go-
verno de muitos. Porém, a antiga democracia ateniense
tinha seus limites e contradicoes. A cidadania, com o
direito de participar do governo, era restrita: ela con-
templava somente os homens (excluia as mulheres) li-
vres (excluia os escravos, que eram numerosos) e nasci-
dos em Atenas (excluia estrangeiros e imigrantes), além
de ser censitaria, como destacou o antigo filosofo Aris-
toteles (384-322), remetendo-se a uma lei editada pelo
antigo legislador Solon (638-558):

Documento 2

[...] os cidaddos eram repartidos em quatro classes, como
tinha sido estabelecido anteriormente’: pentacosimedim-
nos, cavaleiros, zéugitas e tetes. E ele [Solon] decidiu que
as magistraturas seriam reservadas aos pentacosimedim-
nos, aos cavaleiros e aos zéugitas, e que seriam tomados
de entre eles os nove arcontes, os tesoureiros, os poletas,
0s onze, os colacretas dando a cada um uma magistratu-
ra correspondente ao seu censo*. Quanto aos que eram
classificados entre os tetes, ele apenas lhes deu o direito
de participar na assembleia e nos tribunais (ARISTOTE-

LES apud MOSSE, 1985: 155)°.

3 Nas leis de Dracon, antigo legislador ateniense, que teria vivido no século VII a. C.
4 Arcontes eram os magistrados que representavam a aristocracia ateniense; os po-
letas trabalhavam junto aos tesoureiros na gestiao do erdrio publico, especialmente
na venda de bens confiscados a inimigos publicos. Os colacretas eram baixos fun-
ciondrios responsaveis por organizar os banquetes publicos realizados no Pritaneu,
o paldcio que sediava o governo ateniense e os “onze” eram uma junta de cidaddos
responsdveis por organizar a policia da cidade.

3 Os pentacosimedimnos eram a classe mais alta da sociedade ateniense, que tinha
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Outro problema da democracia antiga é que
mesmo os homens livres nem sempre tinham condigoes
socioeconomicas de efetivamente participar do governo
da cidade. Os mais pobres precisavam cuidar de seus
negocios particulares (quando eram pequenos mercado-
res) ou de sua terra e seu rebanho (quando era pequenos
agricultores e pastores), de onde tiravam o seu susten-
to, e isso lhes ocupava o dia inteiro, impedindo-os de
se dirigir até a arena publica para debater e votar os as-
suntos politicos na assembleia, ou de aceitar o exercicio
de algum cargo. O antigo historiador Plutarco (c. 46-
120), lembrando o trabalho de Tucidides, afirmou que,
por isso, Péricles precisou instituir a mistoforia, isto €,
uma pequena remunerac¢ao destinada a permitir que os
pobres pudessem se dedicar a politica e ndo a deixassem
inteiramente nas maos dos ricos, como se vé abaixo.

Documento 3

Tucidides descreve o regime instituido por Péricles como
uma espécie de aristocracia que apenas no nome era uma
democracia, porque de fato o primeiro dos atenienses
exerceu um dominio real. Numerosos outros historiado-
res afirmam que este homem eminente deu ao povo o ha-
bito contrdrio a moral das clertiquias, espetdculos gratui-
tos e retribuicdo das fungdes publicas. Estes métodos de
governo enriqueceram e corromperam, dizem, uma classe
de homens até entao sébrios e trabalhando por suas pré-

prias maos (PLUTARCO, apud MOSSE, 1985: 156).

renda anual igual ou superior a 500 medimnos (a moeda da época); os cavaleiros
eram a segunda classe, possuiam renda suficiente para custear um cavalo e todos os
equipamentos de guerra adequados; a terceira classe, dos zéugitas, era composta por
aqueles que tinham capacidade de custear as proprias armas (escudo, langa, espada),
mas ndo conseguiam custear um cavalo; por fim, a classe mais baixa, dos tetes, era
composta pelos homens que trabalhavam como assalariados e ndo conseguiam acu-
mular nem sequer 200 medimnoi, portanto, eles nio conseguiam armar-se para a
guerra. Dessa divisio podemos depurar que a cidadania ateniense estava intimamen-
te atrelada ao servigco militar: os proprios cidaddos custeavam suas armas e aqueles
que ndo conseguiam fazé-lo estavam excluidos do acesso as magistraturas.
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Percebemos que Plutarco e Tucidides reputaram
como negativa a pratica da mistoforia (além das clerua-
quias, a oferta de divertimentos a multiddo), pois viam
nela uma medida corruptora da vida publica: segundo
esses historiadores — que, diga-se de passagem, detesta-
ram a democracia e se opuseram a ela, condenando-a em
seus escritos — os homens deixavam de trabalhar para
viver da remuneracdo publica. Porém, o préoprio Plutar-
co, referindo-se ao que Aristételes ja havia observado,
esclarece que a mistoforia evitava que muitos homens
caissem na miséria e dependessem da caridade alheia:

Documento 4

No inicio, como o disse, querendo Péricles opor-se a
influéncia que Cimon tinha sobre o povo, procurava
ganhd-lo para a sua causa. Mas, menos rico do que o
seu adversario, ndao dispunha dos bens que aquele usa-
va para ajudar os pobres. Cimon todos os dias oferecia
uma refei¢io aqueles dos atenienses que lhe pedissem.
Dava roupas aos idosos, tirava os marcos das suas pro-
priedades para deixar colher os frutos a quem o quises-
se. Ndo podendo vencé-lo neste aspecto, Péricles, sob o
conselho de Damonides, do demo [povo] de Oa, recor-
reu a distribui¢do dos fundos publicos, como nos ensina
Aristoteles. E bem depressa, tendo atraido a multidao
pelas compensacdes dos espetaculos e a retribui¢ao das
fungoes judicidrias, e ainda por outras liberalidades, se
serviu dela contra o Aredpago?, de que ele proprio nio
fazia parte, porque a sorte ndo o tinha designado nem
como arconte, nem como tesmoteta, nem como rei, nem
como polemarco’ (PLUTARCO apud MOSSE, 1985:

156-157).

6 Aredpago era a parte da cidade (uma colina) onde se reuniam os tribunais e con-
selhos de governo.

7Polemarco era um comandante militar e tesmoteta era um oficial judicidrio encar-
regado de fazer observar as leis.
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Por esse relato podemos saber todas as polémi-
cas que envolvem a remuneragdo publica dos homens
encarregados da politica: Cimon, que era rico, manti-
nha o povo sob o seu controle oferecendo-lhes esmolas;
seu rival, Péricles, que ndo dispunha dos mesmos meios
para cooptar a plebe, teve a ideia de utilizar-se do era-
rio estatal para fazé-lo. Assim, a remunera¢ao das ma-
gistraturas sempre esteve envolta, desde a sua invencao,
no debate sobre duas consequéncias: o seu uso para a
manipulacdo das massas e a sua utilidade para liberta-
-las do controle da aristocracia.

Apesar dessas contradi¢des, a marca fundamen-
tal da democracia, desde Atenas, é a participacdo po-
pular, o fato de que todo o povo, todo o conjunto de
cidaddos comuns, pode ocupar magistraturas e parti-
cipar das decisoes publicas, ou seja, pode governar a
cidade, ainda que durante um curto periodo. Com efei-
to, a palavra democracia significa, literalmente, o poder
(kratos) ou governo do povo (demos) (LEITE, 2019:
70). Os seus principios fundamentais sdo: a reunido da
coletividade para a tomada de decisoes; o livre exerci-
cio da palavra; a persuasao no lugar da violéncia como
mecanismo de exercicio do poder e o igual direito de
acao politica, conferido a todos os cidadaos (LEITE,
2019: 69). Outro pilar da democracia é a separacao
entre as esferas publica e privada (TRABULSI, 2016:
9). Mas, para que tais principios funcionem bem é ne-
cessario outro fundamento capital: a lei, que ordena e
divide, com isonomia, a participag¢do politica entre to-
dos os cidadaos (LEITE, 2019: 72). Na Atenas antiga,
mesmo a vontade popular estava submetida aos limites
da lei elaborada pelo proprio povo, com a finalidade de
evitar desvios e exageros, bem como a perda de direitos
conquistados pela coletividade (TRABULSI, 2016: 9).
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Em suma, a democracia funda-se em uma cultura poli-
tica da participacgao popular direta no governo da coisa
publica, bem como em um ordenamento legal destina-
do a zelar para que tal participacdo aconteca da melhor
forma possivel (TRABULSI, 2016: 17).

O principio popular da antiga democracia ate-
niense tornou-a o regime politicamente mais inclusivo
que ja se viu na historia: estima-se que cerca de % dos
cidaddos pobres puderam participar do governo da ci-
dade, fosse votando nas assembleias, fosse exercendo
alguma magistratura. Essa ampla participagdo era cau-
sa e consequéncia de uma distribui¢io minimamente
justa da propriedade da terra (TRABULSI, 2016: 16),
o alicerce da riqueza e, consequentemente, um dos
principais indices de bem-estar e de dignidade naquela
sociedade. Todos os cidadaos atenienses tinham, pelo
menos, uma pequena por¢ao de terra para lavrar e sus-
tentar a sua familia. Isso nos diz que a igualdade poli-
tica anda pari passu com a igualdade socioeconomica:
s6 € possivel haver boa politica havendo boa distribui-
¢ao de renda. A democracia é, desde a sua fundacao, o

governo dos trabalhadores (TRABULSI, 2016: 17).

PASSO 2 - OS MECANISMOS DE FUNCIONAMENTO
DE UM REGIME DEMOCRATICO

Esta etapa visa ao objetivo B e deve consumir 25
minutos da aula. Estudadas as caracteristicas principais
da antiga democracia ateniense, é hora de conhecer as
suas engrenagens de funcionamento: como eram escolhi-
dos os magistrados e como o seu mandato era fiscalizado.

Curiosamente, as eleicbes ndo eram a principal
via de acesso e ocupacdo das magistraturas na demo-
cracia antiga. Os atenienses preferiram outro mecanis-
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mo de sele¢io dos governantes: o sorteio. Mais uma vez
¢ Aristoteles quem nos mostra como eram compostos o
conselho e a assembleia popular na Atenas antiga:

Documento 5

O conselho é designado pela sorte, a razio de cinquenta bu-
leutas por tribo. Cada tribo exerce a pritania a vez, segundo a
ordem indicada pela sorte, as quatro primeiras durante trinta e
seis dias, as seis tltimas durante trinta e cinco dias, sendo 0 ano
estabelecido em fun¢do da Lua. Aqueles que exercem a prita-
nia tomam as suas refeicdes em comum, no Tholos®, para isso
recebendo uma compensagdo da cidade’. Sao eles que retinem
a Boulé e o povo; a Boulé todos os dias, exceto nos feriados, o
povo quatro vezes por pritania. Eles preparam a lista dos as-
suntos de que se deve ocupar a Boulé, a ordem do dia de cada
sessdo, e indicam o lugar onde a reunido se realizara. Preparam
do mesmo modo as assembleias: a primeira, assembleia prin-
cipal, onde sdo confirmados nos seus cargos os magistrados
cuja gestao foi considerada satisfatoria, onde se delibera sobre
0 abastecimento de cereais e sobre a guarda do territério [...]

(ARISTOTELES apud MOSSE, 1985: 157-158).

O filésofo € claro: a Boulé, conselho legislativo
dos atenienses, era formado “pela sorte”. Cada tribo
— podemos entendé-las como familias ou vizinhancas
da cidade - tinha direito a ter cinquenta homens sor-
teados para integrar a Boulé (os buleutas). E as tribos
se revezavam no exercicio da pritania, isto é, da pre-
sidéncia do Pritaneu, o palacio de governo. Repare-se
que o mandato de cada tribo era extremamente curto:
cerca de trinta e cinco dias; além do sorteio, restringir
os mandatos a curtissimas duragdes era uma das prin-
cipais estratégias que se tinha para evitar a concentra-

8 Tholos era o ambiente interno do Pritaneu onde os buleutas se reuniam.

9 Percebam que aqui se indica: mesmo os pritanes, ocupantes dos mais altos cargos
da democracia, a partir de certo momento, passaram a receber a mistoforia, o que
nos indica que a proposta de remunerac¢do publica das magistraturas venceu.
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¢do e o abuso de poder por parte de poucos. Toda a
dinamica democratica era assentada sobre o sorteio e a
rotatividade do poder?.

Contudo, pairavam muitas duvidas sobre os be-
neficios do sorteio: em suma, alegava-se que o Estado
devia ser governado pelos melhores homens, os mais
sabios e educados, e que os sorteios ndo permitiam tal
escolha. No entanto, Platio — reportando as ideias do
orador Protagoras e do filosofo Socrates — propos que a
competéncia necessdria as praticas administrativas pode
ser aprendida por qualquer cidadio, desde que ele tenha
a oportunidade de exercita-la. A ideia é que todo cida-
dao, independentemente de sua educacdo e profissio,
tem algo a oferecer para o bem-estar da comunidade, da
qual ele proprio participa e com a qual, por conseguinte,
ele certamente se preocupa (TRABULSI, 2016: 13).

A preferéncia pelos sorteios tinha um objetivo
claro: evitar o dominio da elite sobre o governo, o con-
trole das magistraturas pelos ricos. Se os magistrados
eram sorteados, as chances de que os pobres também
pudessem governar aumentava; sem 0s sorteios, os po-
derosos sempre conseguiriam se apropriar dos cargos
de Estado, utilizando a sua riqueza para compra-los
ou empregando a violéncia para intimidar os pobres
e repeli-los da vida publica. Outra estratégia que os
atenienses empregaram para evitar a hegemonia dos ri-
cos foi limitar a dura¢do dos mandatos, o que fizeram

10 Aristoteles ressalvou, contudo, que cargos considerados muito técnicos e delica-
dos, como os de comando militar, eram escolhidos por eleicio: “todas as fun¢oes
militares sdo eletivas, a comecar pelos dez estrategos [estrategistas|, antigamente
tomados a razdo de dez por tribo, hoje escolhidos dentre o conjunto de cidaddaos”
(apud MOSSE, 1985: 168).

11 Os atenienses s6 aplicavam o principio da eleicio para cargos considerados ex-
tremamente técnicos, como o de estratego, isto é, comandante militar. E, mesmo
assim, faziam-no também porque esperavam que o eleito, geralmente um rico, em-
pregasse a propria riqueza para financiar o exército e a logistica de guerra.
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de duas maneiras: primeiro, definindo uma curtissima
duracdo para cada exercicio, geralmente de seis meses
ou, no maximo, de um ano (TRABULSI, 2016: 18); se-
gundo, proibindo as recondugoes — inclusive o sorteio
de um mesmo cidadio s6 podia ser validado com in-
tersticio de um ano. Segundo Aristételes, tais medidas
promoviam uma intensa rotatividade na ocupag¢ao dos
cargos publicos, gerando dois efeitos benéficos para o
regime: dava a todos o direito de participagao no go-
verno pelo menos uma vez na vida e, ao mesmo tempo,
impedia que um unico cidadio se apegasse demasiada-
mente ao poder, abusando dele para beneficio préprio
(TRABULSI, 2016: 18).

O trecho acima também indica quais eram as
funcdes dos magistrados: os pritanes, presidentes dos
orgaos de governo, eram responsaveis por convocar
tanto a Boulé quanto a assembleia popular. Eram eles
que determinavam a agenda a ser votada em cada ses-
sdo legislativa, e ela contemplava qualquer assunto
importante para a comunidade, desde a confirmacdo
dos cargos sorteados até o abastecimento alimentar da
cidade. A Boulé deliberava, diariamente, as leis e todos
os demais assuntos publicos que fossem necessarios. Ja
a assembleia popular era convocada cerca de quatro ve-
zes por més, que era o periodo de duragao de uma pri-
tania, ou seja, do mandato da “presidéncia da mesa”,
da chefia do Aredpago. As mogdes indicadas pela prita-
nia e encaminhadas pela Boulé eram, finalmente, vota-
das na assembleia, sendo ali aprovadas ou reprovadas.

Por fim, um terceiro elemento crucial da demo-
cracia antiga diz respeito a transparéncia e a fiscaliza-
¢ao dos atos administrativos. No excerto acima ja se
vislumbra: os magistrados estavam sujeitos a fiscaliza-
¢oes periddicas e, a qualquer momento, se sua gestao
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fosse reprovada pela assembleia, ele podia perder o car-
go e sofrer punigdes civis, como o confisco de bens e o
ostracismo (exilio). A esse respeito, o orador Esquines
(c. 389-314) nos da testemunho valioso:

Documento 6

Nesta cidade tdo antiga e tdo respeitada pela sua gran-
deza, ninguém dentre as pessoas que ocupam um cargo
publico pode escapar a prestagio de contas: [...] a lei
impde a prestagao de contas aos sacerdotes e as sacerdo-
tisas, a todos em geral e a cada um em particular, quan-
do eles apenas tém de receber as oferendas e rezar aos
deuses por nds [...]. A lei impde igualmente a prestagiao
de contas aos trierarcos'?, que nio detém bens perten-
centes a comunidade, que ndo desviaram uma grande
parte dos vossos recursos, nem gastam do Estado se-
ndo uma pequena parte, que ndo pretendem fazer-vos
doagdes dando-vos o que € vosso, mas, pelo contrério,
poem a vossa disposi¢do o seu patrimdnio, para rece-
ber de vds recompensas honorificas. E ndao apenas os
trierarcas, mas também os maiores dentre os colégios
de magistrados da cidade sio submetidos ao veredito
dos tribunais. E, antes de tudo, a lei obriga a Boulé do
Aredpago a prestar contas face [...] a essa assembleia
temivel, senhora dos mais importantes assuntos, subme-
te-se assim ao vosso voto (ESQUINES apud MOSSE,

1985: 164).

Segundo Esquines, nem os mais altos magistra-
dos escapavam a fiscalizag¢do coletiva exercida por uma
assembleia que era “senhora dos mais importantes as-
suntos” e, por isso mesmo, temida. Se acreditamos no
discurso do orador, verificamos que o povo ateniense,
reunido, tinha enorme poder sobre as magistraturas e
vigiava de perto o emprego dos recursos publicos, no

12 Magistrados encarregados da manuten¢io dos navios que compunham a mari-
nha ateniense.
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intuito de impedir que os magistrados os empregassem
em causa propria e ndo em beneficio da coletividade.
Todo cidadio, ao findar seu mandato, era submetido a
docimdsia, uma devassa da sua vida particular, destina-
da a verificar se ele ndo havia enriquecido ilicitamente
utilizando o seu cargo (MOSSE, 1985: 173). Enquanto
ela era feita, o cidaddo estava, inclusive, proibido de
deixar a cidade.

Na democracia ndo é aceitavel que ninguém te-
nha poderes ilimitados e os antigos atenienses sabiam
disso. Até a Boulé estava submetida a suma autorida-
de da assembleia popular. O orador Demostenes (384-
322), por exemplo, em um de seus discursos, lembrou
que “a lei impede formalmente a Boulé de receber uma
recompensa se ela ndo tiver cumprido o programa de
construcdo de trirremes” (apud MOSSE, 1985: 163):
ou seja, os magistrados assumiam compromissos publi-
cos perante o povo e tinham metas a cumprir; se nao
as atingissem, nao tinham direito a mistoforia. Em ulti-
ma instancia, a autoridade maxima da democracia era
a assembleia popular, que, de acordo com Aristoteles,
votava os seus assuntos por meio de uma técnica muito
simples: todos os presentes no Aredpago levantavam a
mao direita quando aprovavam uma mogao e, do alto
da colina, a mesa dos pritanes contabilizava os votos
(apud MOSSE, 1985: 168). O voto era per capita, e
tinha 0 mesmo peso para todos os cidaddos, indepen-
dente da classe social. Uma mocdo era, enfim, aprovada
quando tinha a maioria simples dos votos.
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CONCLUSOES

Em um panorama geral, o docente deve condu-
zir os alunos as seguintes conclusoes:

Para muitos idedlogos, a participacao popular
na politica é considerada perigosa, inviavel e indeseja-
vel, porque, supostamente, 0 povo € ignorante e inapto
para as tarefas de governo. Por isso os fundadores das
democracias modernas, incluida a brasileira, propuse-
ram sistemas em que o0 povo nao participa, diretamente,
do governo, atuando somente através de representantes
periodicamente eleitos (LEITE, 2019: 69). No entan-
to, observamos, historicamente, que a democracia foi o
regime que mais assegurou a liberdade dos individuos
e a soberania coletiva de todos eles, reunidos em uma
nacdo ou pais. Tais conquistas s6 foram vidveis preci-
samente porque um tipo ativo de cidadania foi estendi-
do ao maior nimero possivel de pessoas (TRABULSI,
2016: 10). O que se verifica na experiéncia democrati-
ca é que a propria participagao politica educa os cida-
daos e favorece a formacao de uma ética publica capaz
de proteger o Estado contra a corrup¢io (TRABUL-
SI, 2016: 11). Os atenienses entenderam que decisoes
tomadas por muitas pessoas, de forma colegiada, sio
mais eficientes que decisdes tomadas por poucos, ainda
que esses poucos sejam experts (TRABULSI, 2016: 13).
Ademais, a democracia também parece o tipo de gover-
no mais capaz de lidar com as terriveis contradi¢oes da
vida social, pois ela promove a resolu¢do saudavel dos
conflitos por meio da retérica e ndo da violéncia:

a longevidade da democracia ateniense indica que ela foi
uma resposta ético-politica a determinados problemas
vivenciados. Mesmo quando a democracia recebe fer-
renhas criticas sobre seu funcionamento, ela é capaz de
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fornecer ao homem um projeto de construgao que visa a
autonomia, aprimoramento ético e moral, e participagao
direta e efetiva nos processos decisorios. [...] A democra-
cia sempre estard ligada aos ideais de liberdade, igualda-
de e justi¢a, que ndo devem ser encarados como mitos,

mas algo passivel de realiza¢ao (LEITE, 2019: 80).

AFERICAO DOS OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

Para aferir o aprendizado dos estudantes, suge-
rimos o seguinte procedimento: pega-lhes que imagi-
nem o que aconteceria caso um ateniense do século V
a. C. viajasse no tempo e viesse para os dias atuais. Dai,
faca-lhes as seguintes perguntas: como esse ateniense
veria a democracia nos modelos atuais? Quais as prin-
cipais diferengas que ele perceberia? Ele acharia essas
mudancas positivas ou negativas? Eles podem respon-
der tais questdes de varias formas: através de um texto
escrito pelos alunos (minimo de 15 linhas); através de
um debate entre alunos ou alguma outra dinamica que
explore a habilidade de criagio argumentativa dos es-
tudantes. Com essa atividade, o docente podera obser-
var dois pontos acerca do desenvolvimento da tarefa: o
engajamento dos alunos na atividade; e o conhecimen-
to dos alunos a respeito da democracia brasileira. Se
os discentes ndo souberem muito sobre a democracia
atual, o professor deve oferecer-lhes algumas explica-
¢Oes gerais, contando como funciona a votagdao e como
ela auxilia na tomada de decisoes e fazendo paralelos
com a antiga democracia ateniense. Com isso, o do-
cente podera despertar um pouco do senso politico da
turma, sem, necessariamente, passar por questdes par-
tidarias. Por fim, sugerimos que o educador passe para
a turma um questiondario de “verdadeiro ou falso” ou
de multipla escolha, com o qual ele podera checar o
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aprendizado. O questiondrio deve priorizar a compara-
¢do historica entre a democracia antiga e a brasileira.
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A ASCENSAO DO
CRISTIANISMO NO ANTIGO
IMPERIO ROMANO

Luana Karolyna de Macédo Simdes Mendonca
Suénia Vieira Damasio

RELEVANCIA PARA A APRENDIZAGEM

Vivemos em um pais fortemente influenciado,
em varios ambitos, pelo Cristianismo. E importante,
pois, aprendermos sobre as origens dessa religido e so-
bre os processos que se envolveram a ascensiao do que
era, inicialmente, uma seita, a condi¢io de religido do-
minante em todo o Ocidente. Este material se destina a
oferecer aos professores uma atividade capaz de condu-
zir os estudantes em uma reflexdo que situa o Cristia-
nismo na Historia, para além da religido que permeia o
nosso dia a dia.

OBJETIVOS
O objetivo geral desta atividade é compreender

o Cristianismo como um fendémeno sociopolitico e in-
telectual, bem como um processo historico, que teve
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como contexto particular o mundo conquistado e colo-
nizado pelo Império Romano. Os objetivos especificos
de aprendizagem sdo: a) contextualizar o surgimento
do Cristianismo; b) conhecer as posi¢oes que alguns
romanos tiveram contra a nova religido; c¢) analisar e
interpretar os aspectos da nascente ideologia crista,
bem como da ideologia anticrista que lhe fez frente; d)
comparar os dois lados da histéria, avaliando os possi-
veis impactos, positivos e negativos, que o Cristianismo
teve sobre o mundo romano.

Além disso, esta tarefa pode municiar o desen-
volvimento de algumas habilidades e competéncias,
conforme a tabela abaixo. Elas estdo prescritas na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) para o 6° ano do
Ensino Fundamental.

Habilidades a serem d

lvidas nesta atividade (BNCC, p. 420-421)

Unidade tematica Objetos do conhecimento Habilidade
(EFO6HI114) Identificar e analisar
O Mediterraneo como espago diferentes formas de contato,
- - o de interagdo entre as adaptacio ou exclusdo entre
Logicas de organizacdo politica sociedades da Europa, da Africa
e do Oriente Médio populagdes em diferentes

tempos e espagos

MANUAL PARA A EXECUGAO DA ATIVIDADE

Duracao: 1 hora e 40 minutos (ou seja, dois mo-
dulos de aula, com 50 minutos cada).

Local e recursos necessarios: esta atividade pode
ser realizada em sala de aula presencial — que dispo-
nha de equipamentos para a exibi¢do prévia dos docu-
mentos aos alunos (eles também podem ser impressos

1 Estes objetivos estdo amparados nas operagdes fundamentais do pensamento hist6-
rico, conforme descrito na BNCC, p. 398-400. Ela esta disponivel para consulta pua-
blica, gratuita, em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/. Acesso em: 31 mai 2021.
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e distribuidos para a turma) — ou pela internet, usando
aplicativos que simulam salas de aula, com comparti-
lhamento de video, dudio, tela e documentos.

Organizacao dos alunos: O docente devera or-
ganizar os discentes em trés grupos, conforme esta des-
crito abaixo.

Esta atividade consiste na seguinte dinamica:
ela se inicia com uma contextualiza¢do historica do
periodo estudado (passo 1) e segue com um pequeno
conjunto de documentos, que o professor deve distri-
buir entre os alunos, divididos em trés grupos (passo
2). Cada documento é acompanhado de informagoes
que constituem um roteiro para a orientacao exclusiva
do docente; o roteiro deve guia-lo na execucao de um
debate entre todos os membros da turma. O docente
deve compartilhar os documentos com os alunos e dar-
-lhes tempo para [é-los e interpretd-los. Em seguida, ele
deve colocar os grupos para discutirem entre si as suas
interpretacoes documentais.

PASSO 1 - CONTEXTO DE SURGIMENTO DO CRISTIANISMO
E OS VARIADOS TRATAMENTOS AOS CRISTAOS

Este roteiro introdutério deve ser entregue para
todos os alunos, para que eles tenham em mente o con-
texto historico de surgimento do Cristianismo. Reco-
mendamos que o professor gaste um modulo-aula (50
minutos) inteiro lendo, debatendo este roteiro e tirando
as davidas necessarias. Este ¢ 0 momento de perseguir o
objetivo especifico A, estipulado acima.

Ao falarmos de cristianizacdo do Império Ro-
mano, trazemos a tona um longo processo que al-
ternou perseguicao e calmaria; as motivagoes desses



processos ainda sdao alvos de debate entre os histo-
riadores. Todavia, para compreender como ocorreu o
surgimento do Cristianismo em Roma, é importante
entender como ele se espraiou pelo Império Romano e
como se desenvolveu.

O Cristianismo surgiu no século I EC? na Pa-
lestina, regidao conquistada em 64 EC pelos romanos.
A Judéia havia sido anexada ao Império em 40 AEC
(GIORDANI, 2014: 308): tratava-se de uma regido
culturalmente efervescente e socialmente turbulenta, na
qual muitas revoltas frequentemente estouravam, obri-
gando as autoridades romanas a empregarem meios
violentos para reprimir os rebeldes. Assim, a persegui-
¢ao aos cristdos ndo foi um fendémeno novo; os judeus
ja sofriam bastante com a repressio romana.

Mas nem s6 de conflitos vivia a Palestina antiga;
mesmo sob a dominacdo romana a regiao ainda pode
gozar de periodos estaveis. Os judeus gozavam de li-
berdade religiosa, por exemplo, e, embora estivessem
submetidos a impostos mais altos, ndo eram obrigados
a prestar culto ao imperador romano, como era de pra-
xe nas provincias anexadas por Roma. O Cristianismo,
contudo, nasceu como uma seita, um movimento sec-
tario nao s6 aos olhos das autoridades romanas, mas
também das judaicas: o grupo reunido por Jesus Cristo
pregava mensagens que desafiavam os poderes institu-
idos e, por isso, ndo gozavam da mesma liberdade que
os judeus (GIORDANI, 2014:332). Durante séculos o
Cristianismo permaneceu como um movimento rebel-
de, tanto para os romanos quanto para os judeus, e,
por isso mesmo, era considerado ilegal e marginal.

2 “EC” é a sigla para “Era Comum”, sistema de datagdo atualmente usual entre os
historiadores. Ele corresponde ao sistema de datagio cristdo e equivale a “depois
de Cristo” (d. C.). Quando queremos falar do periodo “antes de Cristo” (a. C.),
usamos “Antes da Era Comum” (AEC).
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Todavia, ao contrario do que se costuma dizer,
os cristaos nao eram perseguidos o tempo todo, pois
constituiam uma minoria que, até certo ponto, nao
ameacava a autoridade publica imperial, nem mes-
mo a autoridade religiosa judaica (CASTOLDI, 2014:
31). Destarte, as perseguicoes a eles foram esporadi-
cas e relativamente curtas, tendo durado apenas cerca
de 86 anos no século I e 24 anos no século II (GIOR-
DANI, 2002: 331). As causas da repressio foram
variadas, mas podem ser assim resumidas: quando
o Cristianismo apareceu, ele foi recebido como uma
vertente do Judaismo. Contudo, com a queda de Je-
rusalém e a destruicdo do Grande Templo da cidade,
em 70 EC, as duas religides se separaram. Como os
judeus estavam legalmente dispensados da obrigato-
riedade de realizar o culto ao imperador, os cristaos
— judeus, antes de tudo — também nio eram obriga-
dos a tanto. No entanto, ao se separarem dos judeus,
os cristaos tornaram-se suscetiveis a perseguicoes das
quais os judeus estavam, a priori, protegidos: o mo-
tivo para a separacdo foi a recusa dos cristios nao
apenas em cultuar o Imperador, mas também em pa-
gar-lhes tributos (CASTOLDI, 2014: 23,33).

Se, por um lado, a cultura judaica nao aceitava
a divinizac¢do e o culto a homens reais, que viviam entre
eles, a cultura romana estava mais bem preparada para
receber a ideia de um homem divinizado como Jesus
Cristo. O imperador Otavio Augusto (27 AEC - 14 EC),
sobrinho de Julio César (100-44 AEC), ja havia divini-
zado a memoria do tio como o grande fundador do Im-
pério, salvador de Roma e criador de uma nova ordem.
Além disso, mesmo em vida, os imperadores romanos,
desde Otavio, exerciam também a fun¢ao de pontifex
maximus (sumo pontifice), responsaveis pela manuten-
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¢do e promogao da religiao romana (GRANT & POT-
TINGER, 1965: 44 apud CASTOLDI, 2014: 13).

O imperador Nero (54-68 EC) foi considera-
do um grande perseguidor dos cristaos, ja que via o
cristianismo como algo que ameagava subverter a re-
ligido romana (HURLBUT, 2007:63 apud CASTOL-
DI, 2014: 39). Mesmo Domiciano (81-90 EC), repu-
tado como um imperador competente, perseguiu 0s
cristaos, pois a forca de seu governo amparava-se no
culto imperial que os cristios se recusavam a fazer:
Domiciano exigia ser chamado de “Senhor Deus”,
o que afrontava a fé crista e a sua fidelidade a Deus
(GIORDANI, 2002: 336). Outro grande perseguidor
dos cristaos foi Marco Aurélio (161-180 EC), que, as-
sim como Nero, via como imperativo a manutengao
da religido oficial, e por isso o seu governo foi um dos
mais violentos e “sanguindrios” na repressao aqueles
que se recusavam a cultuar o imperador (OLIVEIRA,
1985: 31 apud CASTOLDI, 2014: 42).

De 98 EC até 161 EC, sob os reinados de Ner-
va, Trajano, Adriano e Antonino Pio, considera-se que
houve um periodo de paz para os cristdos, sem grandes
perseguicdes. O governo de Adriano, em particular, foi
visto como um bom momento para os cristaos, ja que
nesse periodo os cristios conseguiram acumular patri-
monio e aumentar a riqueza de suas igrejas, bem como
inserir-se em estratos maiores da sociedade romana.
Esse momento de brandura se encerra com a ascensao
de Marco Aurélio ao poder.

As persegui¢des voltaram sob Sétimo Severo
(193-211 EC), que levou a Roma novas divindades
para adoragao e procurou restaurar a integridade da
religido do Estado e o respeito aos costumes ances-

trais (OLIVEIRA, 1985: 31 apud CASTOLDI, 2014:
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43). Depois dele, Galieno (260-268 EC) cessou, mais
uma vez, temporariamente, as perseguicoes, dando aos
cristaos a licenga necessaria para que as suas praticas
religiosas ndo fossem reprimidas. Por fim, Diocleciano
(284-305 EC) retomou as violéncias, ordenando a tor-
tura e a execugao de varios cristaos, bem como a quei-

ma de seus livros sagrados (CASTOLDI, 2014: 45, 44).

PASSO 2 - OS EMBATES IDEOLOGICOS PELA
CRISTIANIZACAO DO MUNDO ROMANO

Esta é a principal etapa desta tarefa, hora de
perseguir os objetivos B e C. Depois de ter empregado
uma aula inteira para debater o contexto de surgimento
do Cristianismo, agora o professor deve distribuir os
documentos a seguir entre os alunos (3, 4 e 6 para o
grupo que interpretara a facgio anticristie 1,2, 5e 7
para o grupo que interpretara a fac¢do crista), confor-
me as instrucoes abaixo. Dé€ a eles cerca de 10 minutos
para lé-los, analisa-los e interpreta-los (sio documentos
curtos). O roteiro que acompanha os documentos deve
orientar o professor na mediacao dos debates.

Foi no governo do imperador Constantino I
(306-337 EC) que a situag¢ao do Cristianismo no Impé-
rio comegou a se modificar de forma expressiva, a partir
do decreto que instituiu a tolerancia da religiao. Com
a conversdo de Constantino ao Cristianismo a religido
pode, paulatinamente, sair da condi¢ao de fé marginal
e sectaria para assumir uma posi¢io hegemonica em
todo o Mediterraneo. O decreto, conhecido como Edito
de Milao, promulgado em 313 EC, colocou o Império
em uma posi¢ao de neutralidade religiosa, o que retira-
va o politeismo romano da posi¢ao de religido oficial
do Império e concedia liberdade de culto para as de-
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mais, tornando, entdo, o Cristianismo uma religio lici-
ta, garantindo uma série de direitos a mesma, inclusive
a devolugdo de propriedades (que serviam como local
de culto pelos cristaos), as quais haviam sido confisca-
das pelo Estado, devido a tais praticas serem julgadas
ilegais porque a religido era ilicita (CARLAN, 2009: 2).

A principal fonte sobre Constantino € a sua bio-
grafia, escrita pelo bispo Eusébio de Cesareia (c. 265-
339 EC), chamada Vida de Constantino, um elogio
encomendado para o imperador, cujas vitorias Eusébio
atribuiu a providéncia divina®. A seguir, é possivel ob-
servar como Constantino é descrito pelo seu bidgrafo:

Documento 1

Constantino, que era o superior em dignidade e posi¢ao
imperial, primeiro teve compaixdo dos oprimidos em
Roma, e tendo invocado em oracao o Deus do céu, e
sua Palavra, e o proprio Jesus Cristo, o Salvador de to-
dos, como seu auxilio, avangou com todo o seu exérci-
to, propondo-se a restaurar ao Romanos, sua liberdade

ancestral (EUSEBIO DE CESAREIA, 2019: 1508).

No entanto, ha indicios de que, mesmo apos tal
data, Constantino teria continuado a seguir a longa tra-
di¢ao do culto imperial romano, na qual imperadores
se associavam com varias divindades incorporadas a
religido romana, tais como Hércules e o Deus Sol Invic-
to, a principal divindade imperial no periodo, simbolo
cunhado nas moedas de Constantino até 322 EC, ade-
mais dele ter utilizado o titulo mais alto da hierarquia
da antiga religido romana, pontifex maximus, durante

3 Eusébio narra a Batalha da Ponte Milvia (312 EC), em que Constantino combateu
Magéncio, que disputava com ele o trono imperial. Segundo Eusébio, nas vésperas
da batalha Constantino teria sonhado com o sinal da cruz crista e teria ouvido uma
voz lhe dizer: “sob este sinal venceras”. Constantino, entdo, teria mandado pintar
a cruz nos escudos de seus soldados e, com isso, venceu a batalha.
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todo o seu governo (VEYNE, 2011: 62). Foi apenas
a partir de 317 EC que Constantino teria professado
claramente a fé cristd e passado a ir adotando parcial-
mente os seus simbolos.

Apesar de ter professado a fé crista publica-
mente, convocado o Primeiro Concilio de Nicéia em
325 EC - no qual se reuniu com bispos cristaos para
debater assuntos dogmaticos da Igreja - e ter educado
seus filhos no Cristianismo, Constantino nao foi des-
crito como um frequentador dos rituais liturgicos cris-
taos, nunca tendo assistido uma missa ou recebido a
eucaristia (VEYNE, 2011: 41). Ou seja, a conversao de
Constantino nao foi plena nem foi uma confissao de fé
sincera, mas a expressao de interesses politicos.

Com a morte de Constantino, o Império foi di-
vidido entre seus trés filhos, Constantino II, Constante
I e Constancio II. Os irmaos emitiram decretos que ba-
niram os sacrificios nos templos em 341 EC e Constan-
cio II decretou o encerramento das atividades de todos
os templos pertencentes ao Estado em 356 EC. Apos
a morte dos seus irmaos, Constancio II tornou-se Im-
perador tnico e nomeou seu primo Constancio Galo,
também um cristdo, como César no Oriente. Assim,
o Cristianismo saiu da condi¢ao de religido proscrita
para se tornar uma religido de Estado.

Operada tal inversao, o aparato persecutério do
Estado também trocou de alvo. Ainda sob Constanti-
no, os politeistas é que passaram a ser perseguidos: o
imperador chegou a ordenar a destruicio de templos
politeistas, de acordo com Eusébio de Cesaréia:

Documento 2

Eles haviam honrado os demdnios com ofertas: Cons-
tantino expds seu erro e distribuiu continuamente os
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materiais agora intteis para o sacrificio, para aqueles
que os aplicassem para um melhor uso. Eles haviam or-
denado que os templos pagios fossem suntuosamente
adornados: ele arrasou até seus alicerces aqueles que
haviam sido os principais objetos de reveréncia supersti-

ciosa (EUSEBIO DE CESAREIA, 2019: 1730).

As praticas rituais politeistas passaram, entio,
a ser condenadas, do mesmo modo como o Cristianis-
mo o era em seu inicio. Segundo o testemunho do an-
tigo historiador romano Amiano Marcelino (330-391)
— que assistiu todo esse processo acontecer — a magia,
associada a praticas “pagads”, as quais suas praticas
nocivas ja costumavam ser alvo de processos, observou
um aumento significativo dos mesmos, até com praticas
ndo consideradas nocivas, sob os governos de Constan-
cio IT (337-361) e Galo (351-354):

Documento 3

Se qualquer pessoa consultasse um vidente sobre o ba-
rulho de um rato do campo, ou o aparecimento de uma
doninha, ou qualquer pressagio semelhante, ou tivesse
usado canticos de mulheres para aliviar a dor — uma
pratica que até as autoridades médicas nio proibem
sempre — esse individuo seria imediatamente denuncia-
do, sem saber quem fez a acusagdo, e levado a um tri-
bunal, sendo condenado a morte. Pois se alguém usasse
ao redor do pesco¢o um amuleto contra febre quarti ou
qualquer outra doencga, ou se por alguma informagio
dada por seus malfeitores era acusado de ter passado em
um sepulcro ao anoitecer, sendo, portanto, um feiticei-
ro, aquele que lidou com os horrores dos tamulos e das

4 “Pagio”, do latim paganus, foi um termo pejorativo empregado a partir de me-
ados do final do século IV, em um contexto de cristianizacdo avancada nas areas
urbanas, para se referir aos adeptos da religido romana. O termo relegava ao poli-
tefsmo romano um status de religido de segunda classe, de homens do pagus, cam-
poneses, ndo sendo digno de nobres bem-educados manterem tal crenga (BROWN,
1999: 53).
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zombarias vas das sombras que os assombram, ele foi
considerado culpado e condenado a morte (AMIANO

MARCELINO, 2016: 47, 82).

Em suma, percebemos que, tio logo o Cristia-
nismo conseguiu se aproximar do Estado romano, em-
pregou o mesmo aparato persecutorio que lhe havia
vitimado para reprimir os seus adversarios. Todavia, as
disputas continuavam abertas e houve influxos: o go-
verno do imperador Juliano (355-363 EC) foi marcado
por reformas politico-religiosas que visavam a restau-
rar o politeismo romano, o que lhe deu a alcunha de
“0 apostata”, pois ele abandonou a fé cristd na qual
foi educado e retrocedeu no processo de cristianizacao
do Império. Em 361 EC, na cidade de Constantinopla,
Juliano chegou a revogar os decretos de Constantino
e de seus herdeiros, reabrindo os templos e retoman-
do a pratica de sacrificios nos mesmos. Em 362 EC ele
decretou uma lei que proibia os mestres cristaos de en-
sinarem retorica e literatura helénica. Juliano escreveu
algumas obras para combater a filosofia crista, dentre
as quais podemos destacar o tratado Contra os Gali-
leus’, na qual ele justifica o seu decreto:

Documento 4

Por que motivo vés mordiscais os ensinamentos dos
helenos®, se a leitura das vossas escrituras é suficiente?
Que voltem a igreja dos galileus e que comentem Ma-
teus e Lucas. Mas vos também sabeis, como me pare-
ce, a diferenca de entendimento dos vossos escritos em
comparagdo com 0s Nnossos e que, a partir dos vossos,
nenhum homem nobre surgiria, ou melhor, sequer um

5 Ao nomear seu tratado desta forma, se referindo aos cristios por “galileus”,
Juliano ressalta a sua visao do Cristianismo como uma seita local da Galiléia, ten-
tando atribuir a0 mesmo um carater de culto étnico.

6 “Helenos” é como os antigos chamavam os gregos.
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razodvel, ao passo que, a partir dos nossos, todo ho-
mem poderia tornar-se melhor do que si mesmo, mesmo
que seja totalmente sem qualidade natural. Mas, tendo
o bem da natureza e obtendo a educacio desses ensi-
namentos, torna-se sem divida uma dadiva dos deuses

para os homens (JULIANO, 2011: 55).

Os filosofos cristdos, por sua vez, mencionan-
do tal decreto em seus escritos, teceram varias criticas
a Juliano, acusando-o de ser um perseguidor violento.
Gregorio de Nazianzo (c. 329-389 EC), por exemplo,
registrou em seu texto Contra Juliano:

Documento 5

No que [...] nem Diocleciano [...] nem [...] Maximiano
planejaram jamais, nem Maximiano [...] isso o pensou
aquele [Juliano] [...] havia de privar aos cristaos de toda
liberdade da palavra, apartando-os dos recrutamentos,
das assembleias e celebragdes politicas e dos tribunais;
com efeito, ndo se podia utilizar quem ndo sacrificasse
nos altares diante das vitimas [...] E o sdbio raciocinio
desse principe assassino e legislador ilegal [...] era que “é
proprio da nossa lei ndo participar [os cristdos] nem no
combate, nem nos juizos, nem possuir nenhuma magis-
tratura, nem considerar nada como proprio, senio viver
em outro lugar, e largar as coisas daqui como se nao exis-

tissem (GREGORIO DE NAZIANZO, 2010: 96-97).

Havia, pois, uma franca disputa discursiva en-
tre os filosofos cristaos e os nio cristaos, disputas que
eram religiosas, mas também politicas, que se centra-
vam na defesa da superioridade moral e espiritual de
uma ou outra crenga, no intuito de legitimar, cada uma,
o seu poder. Nesse conflito ideologico, ambos os lados
se acusaram de decrepitude moral e de ineficacia re-
ligiosa — ou seja, de representarem uma fé inatil para
o bom ordenamento do mundo; diante das acusacoes
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dos adversarios, o filésofo Jamblico (250-330 EC), por
exemplo, teve que defender a pratica geral da Teurgia
(“arte de atuar com os deuses”), distinguindo-as de al-
guns tipos de magia, as quais eram consideradas noci-
vas e até criminalizadas:

Documento 6

Mas agora, vocé disse, ndo é a mais alta finalidade da
arte hieratica ascender ao Uno, que é supremo mestre de
toda a multiplicidade (de divindades), e de acordo com
iss0, a0 mesmo tempo faz corte a todas as outras essén-

cias e principios? (JAMBLICO, 2003: 315).

Em seu texto, Jamblico defendeu tais rituais
que considerava sagrados, e que, segundo ele, tam-
bém tinham a funcdo de auxiliar a ascensdo da alma,
de modo similar ao que os cristios pregavam. Havia,
portanto, uma competi¢ao entre visdes de mundo di-
ferentes que, no entanto, pretendiam a mesma coisa:
o bom ordenamento do mundo. O bispo Agostinho de
Hipona (354-430 EC), por outro lado, condenou, de
forma incisiva, as praticas magicas “pagas”, as quais
associou a influéncia de seres malignos e enganadores,
condenados pela divindade suprema do Cristianismo:

Documento 7

E impossivel a gente deter-se em qualquer suposicdo sem
conceber indigna opinido a respeito dos deuses, torna-se
necessdrio recusar todo crédito as alegacoes de Apuleio
e dos fildsofos que com ele compartilham os mesmos
sentimentos acerca da intercessio dos demdnios, acerca
da troca de stplicas e gracas a que servem de mediado-
res. Longe disso, trata-se de espiritos perversos, possui-
dos da necessidade de prejudicar, para sempre desviados
da justica, inflados de orgulho, devorados pelo citme,
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sutis forjadores de enganos. Habitam o ar, é certo, mas
em castigo de inexpidvel prevaricagdo é que, precipita-
dos das altas regioes do céu, permanecem confinados
nesse elemento, como em prisdo andloga a sua préopria

natureza (AGOSTINHO DE HIPONA, 2017: 494).

Apbs a tentativa de restauragao politeista de Ju-
liano, tais crengas politeistas parecem ter sido toleradas
até 375 EC, sob o governo dos imperadores cristaos
Joviano e Valentiniano L. Sob os governos de Graciano,
Valentiniano II e Teodésio 1, a perseguicao religiosa aos
politeistas foi retomada, visto que sob possivel influén-
cia de Ambrésio, bispo de Milao, Teodésio promulgou
o Edito de Tessalénica em 380, tornando o Cristianis-
mo a religido oficial do Império. Com tais agoes, os
templos politeistas foram fechados, o Colégio de Sacer-
dotes foi dissolvido e o tradicional Altar da Vitoria foi
removido do Senado, fortalecendo o processo de cris-
tianizacdao do Império que se estendeu durante o fim da
Antiguidade.

AFERICAO DOS OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM:
“O TRIBUNAL DE ANTIOQUIA"

O aprendizado da atividade pode ser aferido por
meio de uma atividade ludica: uma simula¢ao de um
dos antigos “tribunais de Antioquia”’. Depois de lidos
e analisados os documentos, o professor deve moderar
um debate que pode levar cerca de trinta minutos. Ele
deve pedir que os alunos imaginem que estao no antigo
mundo romano, presenciando a ascensdo do Cristia-
nismo por todo o Mediterraneo. Divida, entdo, tare-

7O nome desta atividade vem do relato de Amiano Marcelino, segundo o qual o
imperador Juliano teria presidido vérios tribunais na antiga cidade de Antioquia
— palco constante de conflitos politico-religiosos — para mediar os embates entre
cristdos e politeistas.
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fas entre os trés grupos: o primeiro devera defender a
posicdo anticrista e o segundo grupo devera defender
o Cristianismo como a melhor cultura para construir
um mundo romano novo. O terceiro grupo, dos juizes,
ouvira os debates, moderando a palavra entre ambos os
grupos (contando o tempo de fala para cada um, por
exemplo; sugerimos trés a cinco minutos para cada alu-
no). O docente deve avaliar, durante todo o desenvol-
vimento da atividade, a exposicdo oral dos trés grupos
de alunos, com vistas ao cumprimento do objetivo D.
Ao final do debate, os juizes devem se reunir (separados
dos demais alunos), discutir o que ouviram, tomar uma
decisdo conjunta e, em seguida, anuncia-la, em voz
alta, para toda a sala, decretando qual € a cultura mais
adequada para o mundo romano; dé a eles cinco minu-
tos para fazer isso. Eles devem redigir, por fim, um rela-
torio no qual explicitam e argumentam a sua sentenca,
que o professor também avaliara. Para os trés grupos, o
docente deve apreciar a coeréncia interna, logica, da ar-
gumenta¢io, bem como a sua verossimilhanga, ou seja,
o lastro nos documentos lidos. Deve também verificar
se a habilidade prevista foi exercitada, ou seja, se os
alunos conseguiram identificar e entender os motivos e
mecanismos de integragao, embate, adaptagao e exclu-
sao dos grupos sociais na Antiguidade.

CONCLUSOES

Encerrado o “Tribunal de Antioquia”, o docente
deve fechar as discussdes com as seguintes conclusoes,
que podem levar cerca de cinco minutos:

O Cristianismo ¢é fruto de um ambiente médio-
-oriental efervescente e turbulento. Enquanto tal, ele
também foi marcado por varias contradigdes: se a re-
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ligido nasceu como uma seita minoritaria, ilegal e per-
seguida, com o passar dos séculos ela conseguiu, por
meio da adesdo de aristocratas romanos, aproximar-se
do centro de poder imperial e, entdo, imediatamente,
ela instrumentalizou o mesmo aparato persecutorio
para reprimir seus adversarios. Afinal, as religides an-
tigas nao eram como hoje, profissdes de fé individu-
al, subjetiva, privada, mas manifestagdes de acordos
e consensos publicos. E cada comunidade, a despeito
de sua fé, tinha adversarios com os quais competiam
pela posse de templos, pela recepcao de doagoes e pelos
privilégios fiscais concedidos pelo Império. As religioes
antigas eram também, sempre, politicas.
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PENSANDO HISTORICAMENTE

O MEDIEVO

Orientador: Bruno Uchoa Borgongino




IDADE MEDIA A
PARTIR DE TROTULA
DI RUGGIERO: UMA
HERANCA ESQUECIDA

Gabriel Marques Marques Alves de Melo
Maria Luisa do Nascimento Silva

RELEVANCIA PARA APRENDIZAGEM

Diante de uma perspectiva da qual grande parte
das pessoas egressas do Ensino Basico ainda concebem
o medievo como uma época de trevas, obscurantismo
intelectual e de generalizada dominacdo masculina,
branca e cristd nos ambitos sociais, politicos e cultu-
rais, faz-se necessaria a criacdo de caminhos pedago-
gicos que possibilitem uma amplia¢io do espectro dos
discentes, para além de clichés historicos duramente
estabelecidos na educagio brasileira, incluindo alguns
livros didaticos, os quais acompanham toda a forma-
¢ao dos alunos. Tal procedimento se faz possivel por
meio da analise historica rigorosa de documentos que
possibilitem a expansdo de interpretagdes e problema-
tizagOes da época em questao.
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Dessa forma, a escolha da obra “Sobre as Doen-
cas das Mulheres”, de Trotula de Ruggiero, produzida
no século XI - que retne os dois dos grandes e impor-
tantes tratados produzidos pela autora: De passioni-
bus mulierum ante, in e post partum (As doencas da
mulher antes, durante e depois do parto), conhecido
como Trotula maggiore (Trotula maior); De ornatu
mulierum (Como tornar belas as mulheres), chamado
Trotula minor (Trotula menor) - é fundamentada na
sua grande capacidade de impulsionar o debate histo-
rico, com perguntas como: “Qual o papel da mulher
na sociedade medieval?”, “Como se enxergava o corpo
feminino e a mulher no medievo?”, “Havia ciéncia na
Idade Média?”, “Quem produziu a ciéncia medieval?”,
“Como se produziu conhecimento ao longo do me-
dievo?”, “Onde esse conhecimento era produzido?”,
“Qual a origem desse conhecimento?”, “Qual a influ-
éncia da Igreja nesse contexto?” e “A heranca cultural
medieval esta distante de n6s?”.

Dentro dessa logica de pensamento, entra-se em
um caminho no qual se resgataria “o outro” dentro da
historia, sendo a mulher um agente historico que teve,
conscientemente, sua relevancia apagada ao longo de
séculos por aqueles que produziam as narrativas his-
toricas. Inclusive, Trotula foi a tnica mulher em sua
universidade a escrever importantes tratados da medi-
cina: ela compunha um grupo de mulheres que ficaram
conhecidas como mulieres Salernitanae, ou Damas da
Escola de Salerno (onde Trotula estudou, se tornou
mestre e lecionou medicina).

Sendo assim, a heranca de Trotula foi esquecida
pela sociedade ocidental. Mesmo produzindo uma obra
referéncia para a pratica e estudo da medicina para seus
contemporaneos europeus, teve sua imagem, existéncia



e género questionados ou deturpados na Historia ao
longo dos séculos, como sera trabalhado através da in-
terrogacdo e problematizacdo das representagdes visu-
ais da figura historica de Trotula, sendo retratada como
bruxa ou mera parteira, tera sua imagem desfavoreci-
da. Dessa forma, ndo recebeu, até poucas décadas, os
devidos créditos por suas producoes e relevancia histo-
rica no Ocidente.

Portanto, expande-se ndo apenas a concepgao de
quem € o “outro” na histéria, como também o proces-
so de registro e producdao do conhecimento histérico ao
longo dos séculos. Assim, com a possibilidade concreta
de se comparar interpretacoes historicas acerca de um
mesmo periodo, com a abertura para se realizar pontes
com as mudangas e transformacdoes do papel da mulher
do passado ao presente e com a chance de demonstrar
com nitidez que havia conhecimento sendo produzido
na Idade Média e que o homem europeu cristao nao era
o unico agente do processo, concretiza-se, dessa manei-
ra, a relevancia da andlise proposta para o processo de
aprendizagem dos discentes.

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

- Compreender a complexidade do legado medieval,
buscando a percep¢iao das continuidades e rupturas
com o tempo presente;

- desenvolver um senso critico acerca da importancia e
da presen¢a da mulher no periodo medieval exercendo
diversos papéis sociais, bem como a influéncia da igreja
nesse processo.
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OBJETOS DO CONHECIMENTO E HABILIDADES
ESPECIFICAS (BNCC)

Objeto do conhecimento Habilidade especifica

O papel da mulher na Grécia e em | (EFO6HI19) Descrever e analisar
Roma, e no periodo medieval os diferentes papéis sociais das
mulheres no mundo antigo e nas
sociedades medievais.

O papel da religido crista, dos | (EFO6HI18) Analisar o papel da
mosteiros e da cultura na Idade | religido cristd na cultura e nos mo-
Meédia: dos de organizagao social no peri-
odo medieval.

IDADE MEDIA A PARTIR DE TROTULA DI RUGGIERO:
UMA HERANCA ESQUECIDA E UMA IMAGEM APAGADA

Duracao: 50 minutos
Local: Sala de aula

Organizagao dos alunos: No primeiro momento, individualmente. Pos-
teriormente, em grupos de 5 a 7 pessoas.

Recursos e/ou material necessario: Os alunos devem ter acesso a inter-
net, na escola ou em casa, para a visualizacdo prévia do material tedrico
indicado, ou, se ndo, ter ele disponibilizado de modo impresso. De qual-
quer forma, para a atividade em sala, serd necessdria a disposi¢ao das
atividades impressas para cada aluno.

Materiais de referéncia:

- RUGGIERO, Trotula di. . Tradugdo para o portugués: Alder
Ferreira Calado e Karine Simoni. Santa Catarina: Tubardo, 2018.

- Said, Tabita. Pesquisadoras revelam os desafios das mulheres para
fazer ciéncia. , Sdo Paulo, 12 de fev. de 2021. Disponivel em: <https:/
jornal.usp.br/universidade/pesquisadoras-revelam-os-desafios-das-
-mulheres-para-fazer-ciencia/>. Acesso em: 15 de jun. de 2021.

- UnBTV. UnBTV Ciéncia: Uma médica na Idade Média. Youtube,
6 ago. de 2019. Disponivel em: <https://youtu.be/E_4wz-Vn9Uw>.




Para tornar possivel uma proposta pautada na
participagdo ativa do aluno no processo de aprendi-
zagem, tal como aqui objetivado, é recomendado que
seja disponibilizado e indicado aos discentes: o video
“UnBTV Ciéncia: Uma médica na Idade Média”, bem
como o texto abaixo (de nossa autoria, baseado nas
referéncias bibliograficas apontadas posteriormente),
e o trecho da reportagem “Pesquisadoras revelam os
desafios das mulheres para fazer ciéncia” do Jornal da
USP que o sucede, ficando aberto ao professor a indi-
cagao de outros materiais e até mesmo a concessao de
liberdade para que os alunos pesquisem sobre os eixos
temadticos que serdo debatidos durante a aula. E indi-
cado deixar claro para os alunos que é de suma impor-
tancia para o funcionamento da dinamica de grupo
o conhecimento proporcionado pelo estudo prévio,
trabalhando uma nocdo de responsabilidade com o
desempenho do grupo. Assim, seguindo tais recomen-
dagoes, pode-se alcangar uma maior dinamicidade na
pratica da proposta, suavizando a necessidade de lon-
ga exposicao de informagoes.

QUEM FOI TROTULA DE SALERNO?

Trotula de Ruggiero foi uma mulher italiana
que viveu no século XI, aproximadamente entre 1050
e 1097, e que se destacou pelo seu trabalho realizado
como médica, especialmente cuidando das doengas
das mulheres. Em um tempo no qual a Igreja Catdlica
ja tinha crescido e conquistado muito poder, de uma
forma que os seus dogmas, as suas “regras”, haviam
penetrado fortemente na organizagao e na hierarquiza-
¢do social e politica - ou seja, decidindo quem devia ser
mais importante no controle e na execuc¢ao de fungdes



dentro da sociedade. Assim, alcancava o cotidiano das
pessoas, principalmente na Europa, o que fez com que
as posi¢Oes dessa instituicdo religiosa estivessem pre-
sentes em muitos aspectos da vida dos individuos. Um
destes € a ideia de a mulher ser fragil, incompleta, ndo
se igualando ao masculino. Dessa forma, havia uma
grande questdo em ser mulher no tempo de Trotula,
ainda nido tendo sido o momento no qual vai haver
uma repressdo muito mais forte em cima das mulhe-
res, como ocorreu apos o século XII (ou seja, apos
o tempo em que Trotula viveu), um periodo no qual
intelectuais homens irdo duvidar da existéncia de uma
mulher capaz de pensar como Trotula, de desenvolver
uma atividade intelectual notavel.

Nesse cenario, ha de se destacar a importancia
da Escola Médica de Salerno, surgida no século IX,
uma das poucas institui¢des que ndo estava sob total
controle do poder da Igreja Catélica, o que favoreceu
a entrada de estudantes mulheres com a possibilida-
de de formarem e tornarem-se mestres na “Arte da
cura”, na pratica da medicina ndo restrita apenas ao
cuidado das mulheres. Desse modo, surge um grupo
de médicas, as “Damas de Salerno”, mulheres atu-
antes dentro da sociedade, das quais Trotula é tida
como a figura de maior destaque, principalmente por
conseguir passar seus estudos adiante através da es-
crita de tratados médicos com suas ideias, algo que
era um pouco complicado para as mulheres da época.
Logo, dentro de uma cidade com posi¢do geografica
privilegiada, um grande espaco de trocas culturais
entre muitos povos, Trotula teve contato ndo apenas
com o conhecimento desenvolvido na antiguidade
classica, como pelos gregos, mas também com gran-
des fil6sofos da medicina arabe.
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Isso favoreceu significativamente um dos aspectos
pelos quais Trotula se destacou em seu tempo: um maior
afastamento das praticas magicas e da intervengao divi-
na na pratica da cura. Dessa forma, pode-se compreen-
der a atua¢do médica de Trotula como uma tentativa de
pensar e dominar a natureza e a partir dela curar. Como
pode ser visto pelo uso comum de uma grande combi-
nagdo de componentes naturais, tais como as ervas, € a
utilizacdo de banhos nos tratamentos de doengas.

A sua obra mais conhecida é o “Tratado Sobre
a Cura das Doencas das Mulheres”, um compilado de
textos que foi tido, por séculos, como referéncia no tra-
tamento e no estudo das doencas do corpo feminino,
nas principais universidades de medicina até meados
do século XVI. Nesses textos é possivel perceber uma
visao de um corpo humano nio dividido em varias par-
tes, mas sim visto como um grande sistema interligado,
que para estar saudavel deve apresentar uma harmonia
entre varios aspectos para a garantia da satude, como
beleza, alimentacao e higiene. Dentro dessa ideia, Tro-
tula vai se destacar por seu olhar médico especial para
o corpo feminino, como a prépria vai afirmar ser um
diferencial nessa area, justificando ter uma maior em-
patia e proximidade dos problemas que atingem as mu-
lheres, por isso, também vai conseguir ter uma rela¢ao
de mais confianca com suas pacientes, o que dificilmen-
te ocorre com os médicos homens. Em seu tratado, vai
explicar a menstruagio, o parto, a gravidez e o proces-
so de se gestar uma crianca. Isso tudo de uma forma
contrdria a algumas concepg¢des religiosas de sua época,
como a sua ideia de fazer diminuir a dor da mulher
durante o parto, enquanto que, para a igreja, a mulher
deveria sentir todas as dores do parto, também ressoa-
va a ideia de que a menstruacao sio “flores”, ou seja,
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¢ importante no processo de produgio do “fruto” (no
processo de conceber um crianga), além da visao sobre
menstruar ser um aspecto de uma mulher saudavel, em
contrapartida as ideias predominantes na época, colo-
cando a menstruacao como algo negativo.

“Ser mulher implicou que eu tivesse uma profissio-
nalizagio mais tardia. E como mulher e mie, minhas
experiéncias internacionais foram limitadas, tornando
minha carreira uspiana e brasileira. Fui a segunda ti-
tular da historia da Sociologia, muitos anos depois da
primeira, que era a professora Eva Blay, uma militante
feminista. E a pergunta que fica é: por que as mulheres
nao chegaram la? Isso tem uma profunda relagdo com
o género. A sociologia, como as carreiras, no geral, nas
universidades, [sic] sio masculinas. Quando aparece
uma mulher dirigindo uma institui¢do dominantemente
masculina, aquilo vira um exemplo de celebra¢io. Mas
é preciso ver quantas chegaram 1a! Temos que ter cons-
ciéncia de que é excecdo, e ndo pode ser usado como um
indice de ascensio feminina.”

-Maria Arminda do Nascimento Arruda, socidloga, coor-
denadora do Escrit6rio USP Mulheres, ao Jornal da USP

ATIVIDADE: TESTE INDIVIDUAL (15 MINUTOS)
E EM GRUPO (25 MINUTOS)

“Como nas mulheres o calor nio é tio abundante a
ponto de exaurir os humores prejudiciais e supérfluos
que cotidianamente nelas s3o concentrados, e também
porque sua fragilidade nio consegue aguentar uma fa-
diga tdo grande de modo que a sua constitui¢io possa,

como nos homens, expeli-los através do suor, ”

Diante do trecho destacado, constatamos um
dos aspectos que tornaram Trotula uma figura notavel
em seu tempo, como, por exemplo:
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a) A maneira como procurava explicar o corpo femi-
nino a partir de uma visdo masculina, buscando uma
aproximacao com as questoes que atingiam os homens.

b) A forma como lidava com as questoes das mulheres,
de maneira a buscar compreender com mais empatia
o corpo feminino, bem como o processo do parto e o
ciclo menstrual.

¢) O cuidado especial com a saude feminina sem
considerar o bem-estar das mulheres, ja que a dor é
para a mulher um caminho necessario para alcancar
um corpo saudavel.

I- A grande expansdo da religido catélica ao longo do
medievo ndo proporcionou grandes mudangas na orga-
nizacao da sociedade do século XI em que Trotula viveu.

II- As concepcdes, ou seja, a forma como a religidao com-
preendia a sociedade refletia na forma com que as pesso-
as agiam e compreendiam o mundo que as cercava.

III- A atividade social das mulheres no século XI, na
qual apenas poucas mulheres conseguiam participar
ativamente, € reflexo de uma construcdo histérica dire-
tamente relacionada a expansao e ao fortalecimento da
religido catélica.

IV- A Igreja Catdlica foi uma instituigdo extremamente
poderosa no medievo, influenciando e controlando di-
versos setores da sociedade, como a politica.

Assinale a alternativa que lista unicamente as
afirmagoes que contém alguma das caracteristicas da
sociedade medieval em que Trotula viveu, no século XI:

a) I, TV, TIL. b) III, 1, TV. o) IV, I, L.
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Como esses estao posicionados em um lugar mais inti-
mo, por pudor e pela fragilidade da sua condicio, elas
nio ousam revelar ao médico as aflicoes das suas en-
fermidades. Por tal motivo, eu, tendo compaixdo pela
sua desventura e particularmente impulsionada pela
solicitagio de uma certa senhora, comecei a ocupar-me
diligentemente das doengas que muito frequentemente

molestam o sexo feminino.”

Tendo em vista o trecho destacado, podemos
compreender melhor a origem da ideia que Trotula tem
sobre o corpo feminino, através:

a) Das ideias religiosas catélicas da época, as
quais pregavam que havia uma diferenca conside-
ravel entre o corpo feminino e o masculino, sendo
um mais fraco e outro mais forte.

b) De estudos cientificos que demonstravam que
os corpos das mulheres eram mais fracos que os
dos homens, completamente diferentes.

¢) Da influéncia da Igreja Catolica no cotidiano dos
individuos, defendendo a igualdade entre homem e
mulher dentro da sociedade e da espiritualidade.

“Qutro procedimento para o mesmo objetivo, que
alveja os dentes deixando-os muito brancos. Apos a
refei¢do, o paciente deve lavar a boca com um bom
vinho, entdo enxaguar bem e limpar os dentes com
um pano asseado novo, depois, deve mastigar fun-
cho todos os dias, ou levistico, ou entdo salsa, que
¢ melhor para mastigar porque produz um cheiro
agradavel e limpa bem as gengivas, tornando bem

alvejados os dentes.”

Nesse trecho, Trotula demonstra como manter a
higiene bucal em dia. Diante disso, podemos afirmar que:
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a) A ideia de que a pratica da higiene para o cuidado
da saude que Trotula propoe esta muito distante dos
cuidados recomendados nos dias atuais.

b) A higiene para Trotula é um aspecto dispensavel, que
ndo €é tao importante para o alcance da harmonia do
corpo, ou seja, para alcangar um corpo saudavel.

c) A pratica que Trotula propde se aproxima das pra-
ticas atuais de cuidados com a saude, sendo, também,
um aspecto fundamental para a harmonia de um corpo
saudavel na concepc¢ao dela.

“Em primeiro lugar, entdo, se a dificuldade no parto for
observada, é preciso principalmente recorrer a Deus.
Passando aos auxilios terrenos, é bom para a mulher
que tem dificuldade de dar a luz banhar se na agua
onde foram cozidas malva, feno grego, semente de linho
e cevada. [...] A mulher deve ser conduzida pela casa
com passos lentos e aqueles que cuidam dela ndo de-
vem olhar em seu rosto, porque as mulheres a esse olhar

costumam envergonhar-se durante e depois do parto.”

Por meio do texto, podemos perceber que na vi-
sao de Trotula sobre o tratamento da paciente:

a) Pode-se observar a predominancia do pensamento
religioso e da pratica de magia no cuidado do paciente.

b) Ha a presenca de um pensamento religioso, porém acom-
panhado da a¢do do médico no tratamento a base de ele-
mentos naturais e de uma aten¢ao ao cuidado da mulher;

c) Nao se percebe a presenca de um pensamento reli-
gi0s0, apenas o cuidado do paciente a partir da preocu-
pacdo com a mulher, com a utiliza¢iao de elementos de
magia no tratamento.

“Fui a segunda [professora] titular da historia da Socio-
logia, muitos anos depois da primeira, que era a profes-
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sora Eva Blay, uma militante feminista. E a pergunta que
fica é: por que as mulheres nio chegaram la? Isso tem
uma profunda relacio com o género. A sociologia, como
as carreira, no geral, nas universidades, sio masculinas.
Quando aparece uma mulher dirigindo uma institui¢ao
dominantemente masculina, aquilo vira um exemplo de

celebracdo. Mas € preciso ver quantas chegaram 14!”

A partir disso, tracar uma relagdo entre o tempo de Trotula
e o tempo de Maria Arminda faz sentido, ja que:

a) Demonstram realidades em que as mulheres sdo
completamente livres para atuar dentro da sociedade,
sem nenhum tipo de barreiras independentemente de
serem mulheres ou nio.

b) Mostram como as mulheres continuam sofrendo,
mesmo apos tanto tempo, dentro da sociedade apenas
por serem do género feminino, 0 que ndo representa
um problema para nossa sociedade.

¢) Sao representacoes que dialogam no sentido de de-
monstrar a continuagao do processo historico em que
as mulheres sofrem com barreiras para atuar ativamen-
te na sociedade.

Gabarito: 1-B; 2-A; 3-A; 4-C; 5-B; 6-C.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Sera aplicado o teste individual, o qual é indica-
do ocorrer sem possibilidade de consulta, a fim de que
o discente tenha um primeiro contato com as questoes
e tire suas proprias conclusoes, trabalhando o conhe-
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cimento previamente estabelecido, tracando relagoes
com as fontes primarias (trechos do tratado - relato da
reportagem), intuindo uma andlise acerca do papel so-
cial da mulher na Idade Média e a influéncia da religiao
crista nessa concep¢ao de sociedade.

Apés esse momento, os discentes deverdo ser
destinados a grupos previamente estabelecidos pelo
professor, seguindo um critério de heterogeneidade
(para que ndo haja subdivisoes devido a relagoes pré-es-
tabelecidas) e adequacao (de modo que haja um balan-
ceamento das habilidades e niveis de desenvolvimento
individual nos grupos). Em seus devidos grupos, deba-
terdo as ideias acerca das questdes e proposi¢coes, com
a finalidade de chegarem a um consenso em relacdo a
uma alternativa, justificando as ideias que norteiam a
decisdo. E interessante que os grupos recebam uma res-
posta rapida em relagdo ao gabarito das questoes ao
chegarem em um consenso, sendo necessario um cui-
dado para os grupos nao trocarem conclusdes ou argu-
mentos entre si nesse momento, para nao influenciar o
processo de construcio de ideias de cada grupo.

Tendo desenvolvido um consenso justificado,
com o gabarito da questdo, os grupos poderdo agora
anotar as suas decisOes (alternativas e justificativas) e
seus desempenhos (acertos e erros).

Sobre os resultados dessa atividade, representa-
dos pelas respostas e argumentos dos grupos, € interes-
sante que se indique que devam ser claros e simples,
para que, posteriormente, no momento de expor as
conclusoes dos grupos, se tenha uma compreensao por
parte dos demais grupos, assim como para acentuar o
dinamismo do didlogo. Sendo assim, nesta atividade, o
professor assume um papel de instrutor, organizador e
consultor.
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Duracao: 50 minutos

Local: Sala de aula

Organizacao dos alunos: em grupos de 5 a 7 pessoas.
Recursos e/ou material necessario:

Materiais de referéncia:

- RUGGIERO, Trotula di. Sobre as doencas das mulheres. Tra-
dugdo para o portugués: Alder Ferreira Calado e Karine Simoni.
Santa Catarina: Tubario, 2018.

- Pesquisadoras revelam os desafios das mulheres para fazer ciéncia.

ATIVIDADE: DEBATE DAS CONCLUSOES
DOS GRUPOS (25 MINUTOS)

O professor devera guiar um debate entre os
grupos acerca de suas conclusoes e justificativas, assu-
mindo um papel de mediador, porém, intervindo com
comentarios sobre os testes e abordando os temas mais
relevantes livremente livre para, nesse momento, com-
plementar mais as questdes que, tacitamente (de acor-
do com a percep¢ao de aprendizagem dos alunos nos
processos até aqui realizados), perceber que merecem
reforco ou mesmo complementar questdoes que nao
foram desenvolvidas no questionario, mas que julgue
importante. Assim como ¢é indicado que se explore os
trechos do tratado durante o levantamento de ideias,
a fim de extrair. Recomendando-se finalizar esta troca
com os alunos repassando os pontos mais relevantes
trabalhados, assim como as novas percepcdes que se
podem desenvolver sobre um mesmo periodo a partir
da recuperacio de fontes historicas “perdidas”.
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ATIVIDADE: APLICAGAO DO CONHECIMENTO
(25 MINUTOS)

Dentro de seus grupos, os alunos deverdo aplicar o
conhecimento trabalhado respondendo as seguintes questoes:

® Vocés imaginavam que a Idade Média pos-
sufa um desenvolvimento cientifico e intelec-
tual? O que mais chamou a aten¢do do grupo?

® Vocés conseguem imaginar semelhangas
entre os desafios das mulheres na socieda-
de medieval e na sociedade atual? Quais?

® Afinal, tendo em vista a narrativa que
fala sobre uma Idade das Trevas e as per-
cepcoes discutidas ao longo da aula, é pos-
sivel uma historia definitiva e completa?

AVALIACAO DE APRENDIZAGEM

A avaliagio da aprendizagem e dos conheci-
mentos desenvolvidos pelos alunos serd possivel tanto
durante como ao final das atividades. Com a avalia-
¢ao objetiva dos resultados dos testes, assim como uma
avaliacdo tacita dos conceitos desenvolvidos pelos alu-
nos ao longo do debate das conclusées dos grupos, sera
permitido, assim, uma melhor conducao das atividades,
com a possibilidade de se aferir o nivel de compreensdo
dos alunos e adequar o discurso e a didatica.

Intuindo alcangar uma avaliacdo geral dos con-
ceitos apreendidos pelos alunos, bem como o alcance
dos objetivos de aprendizagem, ha a atividade de apli-
cacdo do conhecimento, que servird como um diagnos-
tico da efetividade dos estudos e dinamicas aplicadas.
Dessa maneira, apreende-se os possiveis pontos a serem
melhorados ou reforcados posteriormente.
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A REPRESENTACAO DA
FIGURA FEMININA NAS
ILUMINURAS DO CODEX
MANESSE

Silayne Emyre Silva Souza
Mileide Caroline Da Silva

RELEVANCIA PARA A APRENDIZAGEM

A atividade tem como principal objetivo analisar
a concepgao do papel social da mulher nas sociedades
medievais, levando em consideracio em que medida o
amor cortés influenciou na elevagao da condicdo femi-
nina, por meio da pesquisa e apresenta¢ao das ilumi-
nuras encontradas no Codex Manesse, um manuscrito
alemio que reune cangdes acompanhadas de iluminu-
ras dos seus autores.

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

Compreender a concepcao do papel social
da mulher na Idade Média, bem como a relevancia
do amor cortés na elevag¢iao da condi¢do feminina
nesse periodo.
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OBJETOS DE CONHECIMENTOS E HABILIDADES (BNCC)

Objetos de conhecimento

Habilidades

O papel da mulher na Grécia e em
Roma, e no periodo medieval

(EFO6HI19) Descrever e analisar
os diferentes papéis sociais das
mulheres no mundo antigo e nas
sociedades medievais

A REPRESENTAGAO DA FIGURA FEMININA NAS
ILUMINURAS DO CODEX MANESSE

Materiais de referéncia:

Duragio: cerca de 1 hora e 10 minutos
Local: Laboratério de informatica ou sala de aula
Organizagao dos alunos: Divididos em 6 grupos

Recursos e/ou material necessario: Um computador ou celular com
acesso a internet por grupo. Caso nio tenha esse recurso disponivel,
as iluminuras juntamente com os textos dos sites sugeridos podem ser
impressos e levados para a sala de aula.

- O amor cortés e a condi¢ao feminina: COSTA, Ricardo da e COU-
TINHO, Priscilla Lauret. “Entre a Pintura e a Poesia: o0 nascimento
do Amor e a elevag¢io da Condi¢ao Feminina na Idade Média”. In:
GUGLIELMI, Nilda (dir.). Apuntes sobre familia, matrimonio y se-
xualidad en la Edad Media. Coleccion Fuentes y Estudios Medieva-
les 12. Mar del Plata: GIEM (Grupo de Investigaciones y Estudios
Medievales), Universidad Nacional de Mar del Plata (UNMAP),
diciembre de 2003, p. 4-28 (ISBN 987-544-029-9). Disponivel em:
<https://www.ricardocosta.com/artigo/entre-pintura-e-poesia-o-
-nascimento-do-amor-e-elevacao-da-condicao-feminina-na-idade-
-media .Acesso em 29 de maio de 2021.

- Codex Manesse: DA COSTA, Ricardo; DOS SANTOS GON-
CALVES, Alyne. Codex Manesse: quatro iluminuras do Grande
Livro de Cangdes manuscritas de Heidelberg (séc. XIII). Brathair,
v. 1, n. 1, p. 03-12, 2001. Disponivel em: <https://www.ricardo-
costa.com/artigo/codex-manesse-quatro-iluminuras-do-grande-li-

vro-de-cancoes-manuscritas-de-heidelberg-sec-xiii> . Acesso em
29 de maio de 2021.
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- Pereira, Beatriz Passamai, 1985- P436¢ Corpos, vestuario e es-
trutura social : a arte germanica da iluminura no Codex Manesse
(século XIII) / Beatriz Passamai Pereira. — 2018. 12 8 f. : il. Orien-
tador: Ricardo Luiz Silveira da Costa. Dissertagio (Mestrado em
Artes) — Universidade Federal do Espirito Santo, Centro de Artes.
Disponivel em: <http://repositorio.ufes.br/handle/10/10611> Aces-
so em 29 de maio de 2021.

Referéncia das imagens:

- Albrecht von Johansdorf (1180- 1209). Disponivel em:< https://
digi.ub.uni-heidelberg.de/diglit/cpg848/0354/image.

- Duque Heinrich von Breslau (1253- 1290). Disponivel em: <
:https://digi.ub.uni-heidelberg.de/diglit/cpg848/0018/image>

- Leuthold bom Seven. Disponivel em: <https://digi.ub.uni-heidel-
berg.de/diglit/cpg848/0324/image>

ATIVIDADE: PESQUISA SOBRE A REPRESENTACAO
DA FIGURA FEMININA NAS ILUMINURAS DO “CODEX
MANESSE" (30 MINUTOS)

Divida os alunos em seis grupos e sorteie a ilu-
minura que cada grupo ird trabalhar. Pe¢a aos grupos
que iniciem a pesquisa solicitando o registro das infor-
macoes no caderno ou no computador/celular, junto
das imagens sobre a qual estdo pesquisando. Caso ndo
seja possivel trabalhar com computador/celular, dispo-
nibilize a imagem impressa para os grupos. A iluminura
devera ser impressa e apresentada aos demais alunos na
proxima aula. Na apresentacdo, devera ser exposto o
local onde essa iluminura esta registrada, em que con-
texto ela foi produzida, quais personagens ela apresen-
ta, isto €, fazer uma breve analise dessas imagens.

103



IMAGENS

1 - Albrecht von
Johansdorf (1180- 1209).

2 - Duque Heinrich von
Breslau (1253- 1290).

3 = Leuthold bom Seven.
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4 - Konrad von
Altstetten(1200-)
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5 - Rudolf von Rotenburg
(1257).

6 - Hugo von Werenwag
(1258-1279)
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PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Passo a passo para a analise das imagens
® Em que século ela foi produzida?

® Que época ela retrata?

* Quem s3o os personagens?

e Com base nas roupas e nos objetos ilus-
trados, vocé consegue identificar a posi-
c¢do social dos personagens?

® Quais caracteristicas do periodo medie-
val podem ser observadas?

® Quanto a personagem feminina, o que ela
esta fazendo?

INFORMACOES IMPORTANTES AOS GRUPOS

Imagem 1- O abrago terno e amoroso entre o trova-
dor e sua dama é um dos elementos principais usado
para retratar o amor cortés nas miniaturas medievais.
Os rostos colados, nessa cena de intimidade entre os
personagens, ¢ uma postura tipica na representacao dos
enamorados nas imagens medievais.

Imagem 2- O amor cortés é apresentado nessa imagem de
um torneio medieval, observa-se a interagao entre as damas
da corte e os jovens cavaleiros, tanto que o Duque Heinrich
von Breslau é identificado como o vencedor dessa disputa
e recebe a coroa de flores da dama como reconhecimen-
to. Além disso, pode-se notar a distin¢ao social dos perso-
nagens por meio das roupas, considerando que Heinrich
e seus companheiros faziam parte da nobreza, enquanto
na por¢ao inferior da imagem estdo representados perso-
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nagens com uma vestimenta mais simples, de forma que,
provavelmente, faziam parte da ordem dos camponeses.

Imagem 3- Leuthold von Seven era do atual esta-
do austriaco de Steiermark e residia em Sagen, na Aus-
tria. A imagem do jovem cavaleiro e da dama no castelo
sdo elementos encontrados na questdo da cortesia medie-
val, tanto que a mulher ocupa um lugar de superioridade
em relacdo ao homem, estando protegida pelo castelo.
Nesse sentido, a presenca de obstaculos é fundamental
para a concepcdo da corte amorosa medieval.

Imagem 4- O trovador representado nessa mi-
niatura medieval é o conde Conrado de Altstetten. O
abraco amoroso é um aspecto importante nas pinturas
dos cantores alemaes. Assim, nesta iluminura, nota-se
uma tomada de atitude por parte da mulher, dado aos
seus gestos e expressoes, enquanto o homem esta iner-
te. Portanto, é possivel perceber uma certa elevacao
da condi¢ao feminina, haja vista que, diferente das
ideias difundidas por clérigos da época, esta nido era
uma figura passiva.

Imagem 5- Rudolf von Rotenburg pertenceu a
uma familia de ministeriais que se estabeleceu ao norte
de Lucerna, Sui¢a. Eram vassalos dos governantes de
Rotenburg. A imagem reforca a relevancia da Cavala-
ria nesse periodo, levando em consideracdo a presenga
do cavalo, escudo e estandarte, que identifica o brasao
da familia a quem Rudolf serve, evidenciando que esse
era um cavaleiro. Além disso, ha uma hierarquia na dis-
posicdo das figuras e objetos na miniatura, dado que a
dama ocupa um espaco de superioridade em compara-
¢do ao cavaleiro.

Imagem 6- Essa iluminura retrata Hugo von We-
renwag, que pertenceu a uma linha suabia residente no

107



Alto Danubio. O abraco amoroso também é o tema des-
sa imagem, de forma que fica evidente a intimidade entre
o casal e reforca a ideia de que a mulher nio era passiva
as acoes do cavaleiro, mas também era participante.

APRESENTACAO DAS ILUMINURAS DO CODEX MANESSE

Duracao: cerca de 40 minutos
Local: Sala de aula
Organizagao dos alunos: em fileiras

Recursos e/ou materiais necessarios: Imagem impressa de cada grupo,
caderno, lapis, caneta e borracha.

RETOMADA DE CONTEUDO (10 MINUTOS)

Inicie a aula retomando as informacoes dadas
aos grupos sobre o Codex Manesse, ressaltando que se
trata de um livro de cang¢oes de trovadores alemaes do
século XIII, no qual, ao lado de cada cancdo, é apre-
sentada uma imagem do poeta autor da trova. Pontue
que o tema central do documento é o amor cortés, ca-
racteristico das classes mais elevadas do medievo, de
maneira que a principal caracteristica dessa nova con-
duta era a submissao do homem as damas. Além disso,
vocé deve retomar as concepgdes da imagem feminina
no contexto historico estudado.

Informe aos alunos que as apresentagdes inicia-
rdo e que cada grupo terd, no maximo, 5 minutos para
a apresentac¢ao da imagem.
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ATIVIDADE- APRESENTACAO DAS ILUMINURAS DO
“CODEX MANESSE™ (30 MINUTOS)

Chame um grupo de cada vez para realizar a
apresentacdo da iluminura do Codex Manesse. Apos
cada apresentag¢do faga os comentarios que achar ne-
cessarios e complemente as informagoes. Peca aos alu-
nos que facam anotagdes no caderno sobre as apresen-
tagoes dos outros grupos.

No final da aula, faga um comentario geral dos
trabalhos apresentados e proponha uma reflexao acer-
ca do conjunto de imagens analisadas, elementos em
comum e a presenga feminina em cada uma delas.

AFERICAO DO OBJETIVO DE APRENDIZAGEM

A avaliacdo do processo de aprendizagem pode
ser feita por meio das atividades propostas nesta sequ-
éncia didatica e deve ser considerado o desenvolvimen-
to individual de cada aluno. Observe a participac¢do de
cada um, principalmente no que diz respeito a percep-
¢ao do papel social da mulher no periodo medieval.

No primeiro momento, espera-se que os alunos
sejam capazes de identificar e relacionar o processo,
ainda que limitado, da eleva¢io da condi¢ao feminina
ao nascimento do amor cortés. Além disso, € interes-
sante que os alunos percebam a presenca dessa nova
conduta social através do olhar e da analise das minia-
turas medievais do Codex Manesse, a fim de favore-
cer e incentivar o trabalho com fontes iconograficas no
processo de conhecimento historico.
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RELACOES DE

SERVIDAO NA IDADE MEDIA
ATRAVES DO CONTO OS
VILOES DE VERSON

Mileide Caroline Da Silva
Silayne Emyre Silva Souza

RELEVANCIA PARA A APRENDIZAGEM

A presente atividade tem como principal obje-
tivo compreender as relagdes entre senhores e servos,
as dinamicas de abastecimento, organizagiao social e
do trabalho, bem como seus desdobramentos, através
da analise do Conto dos vildes de Verson. Trata-se de
um documento produzido por circunstancia da revolta
dos camponeses da aldeia de Verson-sur-Odon, perto
de Caen, contra o seu senhor, o abade do Monte Saint
Michel. A partir desta fonte, os alunos poderao ser di-
vididos em grupos para pesquisar sobre diversas ques-
toes que envolvem os conflitos nas relagoes de senhores
e servos, organizacdo social e do trabalho, além de ser
possivel analisar as questoes do abastecimento e taxas
que eram obrigatérias para os camponeses.
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OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

Compreender as relagdes entre servos e senho-
res, organizagdo social da sociedade feudal, estrutu-
ragao das relagoes de trabalho e as consequéncias dos
abusos dos senhores aos camponeses.

OBJETOS DE CONHECIMENTO E HABILIDADES (BNCC)

Objetos de conhecimento

Habilidades

Relagio de Senhores e servos, seus
desdobramentos e representagdes
nos contos e cronicas da Idade
Média.

(EF064116) Caracterizar e compa-
rar as dindmicas de abastecimen-
to e organizac¢do do trabalho e da
vida social em diferentes socieda-
des e periodos, com destaque para
as relagdes de senhores e servos.

(EF064117)
dido, servidio

Diferenciar escravi-
trabalho livre no
mundo antigo.

A RELACAO DE SENHORES E SERVOS ATRAVES
DO CONTO DOS VILOES DE VERSON

Duracao: 50 minutos

Local: Laboratério de informatica ou sala de aula

Organizacao dos alunos: Dividir em grupos de até 8

alunos

Recursos e/ou material necessario: Um computador ou
celular com conexao a internet por grupo. Caso ndo
tenha este recurso disponivel, vocé pode imprimir os
textos e levar para a sala de aula.
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Atividade: Pesquisa sobre as relacoes entre senhores e
servos, organizac¢ao social e do trabalho na Idade Média

Divida os alunos e sorteie as questdes que devem
ser levantadas por cada grupo, solicitando o registro
das informacdes no caderno ou em papel oficio. Caso
nao seja possivel trabalhar com computadores ou in-
ternet, € possivel disponibilizar os textos impressos aos
grupos. Os alunos devem pesquisar as questoes propos-
tas pelo professor. Na apresentacdo, os alunos devem
relacionar o que pesquisaram a trechos da fonte, deve-
rdo expor como ocorriam as relagdes entre servos e se-
nhores (conflituosas ou amistosas), os impostos pagos
pelos camponeses, o abastecimento dos nobres com o
trabalho dos camponeses, os motivos da revolta, a situ-
acao da vida dos servos e a dos senhores.

CONTO DOS VILOES DE VERSON

“Q primeiro servi¢o do ano

Eles o devem na Sao Jodo

Eles devem cortar os fenos

e amontod-los no meio do prado.
Quando os terdo juntados

devem carregd-los até a mansio
quando se lhes disser...

Se suas terras sdo sujeitas ao champart
ndo poderio levar ja os feixes;

Vio buscar o fiscal

que trazem com grande sofrimento...
Depois vem a feira do Pré

e a de Nossa Senhora em setembro
que é o tempo dos direitos sobre os porcos.
Se o vildo tem oito porquinhos

Ele tomara os dois mais bonitos.

E depois vem a Sio Dinis

que assusta 0s camponeses
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pois vao ter que pagar o cens
Se nao podem paga-lo em dia
Estardo a mercé do senhor
Depois devem a corvéia...”

Réplica:

“Ide e fazei-os pagar
Tém de dar boa paga
Ide e tomai seus cavalos
Tomai vacas e vitelos

Pois os viloes sao muito desleais.”

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Passo a passo para analise do texto: (como
os alunos irao analisar a fonte)

® Qual € 0 ano ou século da produgao?
® Qual € o contexto da produgao?

® Quem sdo os personagens da obra?

® Quem € o vildo?

® Quem é o senhor?

® O que esses personagens representam
na sociedade feudal?

® O que esses personagens fazem?

® As relacdes entre camponeses e senho-
res eram conflituosas ou amistosas?

® Como se dava as relacoes servis?
® Como era organizada a sociedade feudal?

® Quais eram os tributos e impostos no
sistema feudal?
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Qual a diferenca entre servo e escravo? Informa-
¢Oes importantes aos grupos

Situando o documento: O Conto dos Vildes de
Verson esta inserido no contexto geografico da Franca
do século XIII, na Vila Verson, que se localiza na parte
da Normandia. O/os vildo(s)/camponés(es) (o(s) mora-
dor(es) da Vila Verson) busca(m) descrever as relacoes
entre o senhor feudal e os seus vassalos, lamentando a
Deus pelas condi¢oes estabelecidas ao povo de Verson
pelo senhor feudal que é, nesse contexto, o Abade do
Monte Saint Michel. Esta data é muito importante no
contexto geral ji que representa 0 momento em que
as dificuldades de manter a produ¢ao cada vez maior
estio sendo muito dificeis gragcas ao empobrecimento
da terra, causado pelo uso continuo sem descanso da
mesma, o que, ao passar do tempo, vai deixando o solo
cada vez mais pobre e as colheitas menores, assim, os
senhores feudais comegam a exigir cada vez mais dos
camponeses, que trabalham ainda mais horas buscando
produzir mais, entretanto, ficam em situa¢cdes mais pre-
carias. Nesse sentido, a irritagao e o furor dos campo-
neses s6 aumentava, assim como a fome que sentiam.
A falta que sentiam, nesse contexto, ndo era apenas de
alimentos, mas igualmente de se libertar do aproveita-
mento abusivo dos nobres (senhores feudais).

Analise do conteudo: O tema central do docu-
mento gira em torno das obrigagdes impostas pelo se-
nhor feudal, neste caso, o abade do Monte Saint Michel
a0s camponeses.

® O contetdo é reflexo do contexto ao qual eles viviam e que
representava o aumento gradual das exploragdes servis a que
eram submetidos, das consequéncias das altas obrigacoes em
passar a sua producdo anual para os senhores e, além disso,
possuirem uma alimenta¢do e vida extremamente precaria.
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® Os camponeses sdo atingidos pelo abuso dos nobres,
que incluiam tanto senhores feudais clérigos quanto
senhores da guerra, neste caso, em especial, o abuso
sofrido foi ocasionado pelo senhor feudal, o abade de
Monte Saint Michel.

® Os abusos resultam em uma revolta e rea¢do por par-
te dos camponeses que nio aguentam mais trabalhar e
ter apenas o necessario para subsistir.

® O conteudo, ainda, expde as muitas obrigacdes que os
camponeses tinham em relagao aos senhores feudais, os
quais iniciam desde o primeiro servi¢o do ano, passam
pelo Sdo Jodo (metade do ano), logo apos a de Nossa
senhora em Setembro e, ao fim, ainda deviam a corveia.

Interesse do documento: O documento mostra o
olhar do camponés/vilao em relagdo as obrigacoes ser-
vis instituidas pelo senhor feudal e expde a continua
tensdo que ha entre as trés ordens, na qual o campe-
sinato trabalha para sustentar a ociosidade e os pri-
vilégios dos clérigos e dos guerreiros. E, ao sustentar
estes privilégios, vivem de forma precaria. Além disso,
mostra que o questionamento dessas obrigagdes é uma
reacdo em relacdo aos poderes e direitos que sao extre-
mamente desiguais.

Divisao do documento: A primeira que trata de
descricoes dos abusos e grande exploracdo aos quais os
camponeses/viloes eram expostos, colocado pelos no-
bres como “obrigacoes”. Obrigagdes estas que iniciam
desde o primeiro servico do ano, passam pelo Sao Jodao
(metade do ano), logo apds a de Nossa senhora em Se-
tembro e ainda deviam a corveia; A segunda (a répli-
ca) que representa uma rea¢ao deles contra o Senhor
feudal, neste caso, o abade do Monte Saint Michel.
Esta reacdo é compreendida como um ato enérgico de
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resisténcia, dada a situacdo precdria em que 0s servos
estavam sendo expostos. Este ato de resisténcia é mais
que uma tomada de consciéncia, é uma agio contra os
abusos e exploragoes.

APRESENTACAO DAS QUESTOES LEVANTADAS

Duragao: cerca de 1 hora e 30 min
Local: Sala de aula
Organizag¢ao dos alunos: Em circulo

Recursos e/ou materiais necessarios: Textos impressos de cada grupo,

caderno, lapis, caneta e borracha.

RETOMADA DE CONTEUDO (15 MINUTOS)

Inicie a aula retomando as informacoes dadas
aos grupos em relacdo ao texto, indicando que se trata
de um documento produzido por circunstancia da re-
volta dos camponeses da aldeia de Verson-sur-Odon,
contra o seu senhor, o abade do Monte Saint Michel,
mostrando que o tema central do documento sido as
obrigacdes impostas aos vildoes de Verson por parte do
Senhor feudal e a acdo deles como forma de enfrentar e
resistir ao crescente abuso que sofrem. Além disso, vocé
deve retomar como se dava as relagoes de servidio e as
obriga¢oes dos servos na sociedade feudal.

Informe aos alunos que as apresentacdes terdo
inicio e que cada grupo terd, no maximo, 10 minutos
para apresentacdao da questao que deve ser apresentada.
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ATIVIDADE - APRESENTAGCAO DAS QUESTOES

Chame um grupo de cada vez para realizar a
apresentagao da questdo selecionada. Apods cada apre-
sentacdo, faca os comentdrios necessarios e comple-
mente as informacdes que julgar fundamentais para
compreensdo. Peca aos alunos que facam anotagoes e
escrevam possiveis duvidas em relagdo a apresentacao
dos outros grupos.

No final da aula, faga um comentario geral dos
trabalhos apresentados e proponha uma reflexdo a res-
peito das pesquisas e conclusoes dos alunos.

AFERICAO DO OBJETIVO DE APRENDIZAGEM

A avaliagdo do processo de aprendizagem pode
ser realizada por meio das atividades propostas nesta
sequéncia didatica e deve considerar o desenvolvimen-
to individual de cada aluno. Observe a participag¢ao de
cada um, principalmente em relagdo a analise feita das
relacdes entre servos e senhores e como isto influenciou
no inicio de Revoltas.

Em um primeiro momento, espera-se que os alu-
nos sejam capazes de identificar e relacionar as relagoes
entre senhores e servos, os tributos e impostos no sis-
tema feudal, organizag¢io social e do trabalho e, como
os conflitos contribuiram para o surgimento de revoltas
camponesas. Além disso, espera-se que os alunos com-
preendam a grande carga e tipos de impostos aos quais
os camponeses eram obrigados a pagar para sustentar
a elite religiosa e guerreira.
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INFLUENCIA DA IGREJA
CATOLICA NO COTIDIANO
DOS CAMPONESES DURANTE
A IDADE MEDIEVAL

Guilherme Pedro Ferreira e Silva
Claudia Karolayne Oliveira da Silva

RELEVANCIA PARA A APRENDIZAGEM

E de suma importincia compreender a Igreja
Catolica como uma forte instituicio na Idade Média,
nio apenas no ambito religioso e na sua grande influ-
éncia social, mas também na esfera politica e economi-
ca, estando, na verdade, interligada intimamente com
a nobreza. E igualmente importante evidenciar que a
divisdo social medieval que encontramos nos livros di-
daticos pode ser - e é - mais rica e interessante do que
parece. A Igreja atua diretamente na economia e na for-
ma como as outras classes sociais no medievo condu-
zem sua vida, seus negocios, suas producoes agricolas
e pagam suas taxas. A carta do abade de Beaulieu pode
nos servir como contextualiza¢do para a carta que es-
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colhemos e, além disso, como um exemplo claro das di-
namicas politicas, econémicas e sociais que envolvem o
poder da Igreja Catélica na Idade Média. Essa carta, se
trabalhada de maneira adequada, configura uma forma
didatica de colocar o aluno em contato com uma forma
de registro, um documento real, pondo-o em contato
com as fontes e o trabalho do historiador e, a0 mesmo
tempo, abordando a tematica proposta na aula.

OBJETIVO DE APRENDIZAGEM

Desenvolver habilidades com foco em processos
como contextualiza¢do, comparagio, interpretagdo e
proposi¢do de solugoes.

OBJETOS DE CONHECIMENTO

Objetos de Habilidades

conhecimento
Formas de registro da EFO6HI02: [dentificar a génese da produgdo do saber histérico e analisar o
Historia e da significado das fontes que originaram determinadas formas de registro em
produgdo do sociedades e épocas distintas.
conhecimento
histérico.
A fragmentagdo do EF06HI16: Caracterizar e comparar as dindmicas de abastecimento e as formas
poder politico na de organizag8o do trabalho e da vida social em diferentes sociedades e periodos,
Idade Média. com destaque para as relages entre senhores e servos.

Senhores e servos no
mundo antigo e no

medieval.

O papel da religido EF06HI18: Analisar o papel da religido cristd na cultura e nos modos de
cristd, dos mosteiros organizag8o social do periodo medieval.

e da cultura na Idade

Média.

E HABILIDADES (BNCC)

Influéncia da Igreja Catdlica no cotidiano dos camponeses
durante a Idade Medieval: A relagao da igreja com os
camponeses ¢ 0 modo que essa influéncia se desenvolve, a
partir de imagens de vitrais e carta do Abade de Beaulieu.
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Duracao: cerca de 1hr e 20 min.
Local: sala de Aula
Organizag¢ao dos alunos: divididos em 3 grupos

Recursos e/ou material necessario: Impressao dos tex-
tos e imagens dos sites sugeridos.

ATIVIDADE:

Para a realizacdo da atividade, sera necessario
que o docente leve as imagens impressas, bem como a
descricao da representacdo de cada imagem de acordo
com a bibliografia indicada. Desse modo, o trabalho
dos alunos sera de interpretar qual fragmento corres-
ponde a sua imagem e, a partir de entdo, ter a concep-
¢ao do significado da obra de arte. Assim, cada grupo
terd os fragmentos representativos de todas as obras e
escolhera qual se encaixa na imagem que pertence a seu
grupo, sendo a presenca do docente essencial para dar
pistas e guiar a dindmica. Por fim, os alunos deverdo
expor os principais dados da obra: quem sio represen-
tados nas imagens dos vitrais, 0 que esses personagens
estdo fazendo nas imagens, a motivacao desses perso-
nagens, a forma que a Igreja enxergava tal grupo, etc.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS:

Distribua, separadamente, as imagens e os re-
cortes que as descrevem para cada grupo (ambos estao
na tabela abaixo). Nos links das imagens ha também
informacoes sobre a pintura. Durante a pesquisa, passe
pelos grupos, observando o impulsionamento da des-
cricao da obra que escolheram e dé algumas informa-
¢oes complementares.
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PASSO A PASSO PARA A ANALISE DAS IMAGENS:
® Quem sdo os personagens da obra?
® O que esses personagens fazem?

® Como a influéncia da Igreja pode ser re-
lacionada a esses personagens?

® Como 0s personagens sio representa-
dos nessas obras?

O Zodiaco e o Trabalho e os Meses:
Més de fevereira

Um camponés descansa em uma cadeira
acaolchoada, Podem os ohservar na imagem que
suas feigles sho brutas e esta na frente de uma
lareira remexendo o carvéio, poisaparece uma
vararecostada, Ofogo & intenso, saltando as
labaredas para fora da lareira, aguecendo esse
camponés, Assim, mostra-nos aimagem do

tem po de descanso, sendo esse tempo crucial j&
gue o trabalho & incessante.

O Zodiaco e o Trabatho e os Meses:
Més de Junha

O més dejunho, regido pelo signo de Céncer, &
o mésda ceifa, tempo de preparo do feno para
alimentar osanimais. Um jovem cheio de
energia, cam ponés, cortando cam umafaice
uma grande drea de vegetag8o. Provavelm ente,
ele usa chapéu para se proteger da luz solar.

Im portante ressaltar a juventude da sociedade
feudal.

O Zodiaco e o Trabathe e os Meses:
Més de setembro

Omésde setembro é o tempo de transform ar
auva em vinho, Apds a extragio da uva dos
cachos, erafeito o pisoteamento das uvas em
larga escala, para se obter oinsumo. Aimagem
também representa o dominio da Matureza
pela hamem.
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EXPOSICAO SISTEMICA DO CONTEUDO
A PARTIR DAS APRESENTACOES

Ao fim da apresentacdo dos trabalhos, que po-
dem ser decididos por sorteio (qual grupo falara sobre
qual imagem), aproveite 0 momento para conectar a
discussao feita na apresentacdo dos grupos com a Car-
ta_ do abade de Beaulieu, no Limousin (Rendas e ser-
vicos dos camponeses) - (ver abaixo), a qual deve ser
lida coletivamente ap6s as apresentagdes, com o intuito
de interligar as principais caracteristicas do documen-
to (pagamento de impostos e juros, tempo de colheita)
com as imagens analisadas pelos alunos, destacando a
influéncia da Igreja sobre os camponeses, sobre o tem-
po de plantar, de colher e 0 pagamento de taxas sobre
as produgdes. O cruzamento de fontes e informacoes é
uma atividade essencial para o trabalho do historiador,
e a atividade proporciona aos alunos o desenvolvimen-
to de tal pratica; esse é um ponto a ser evidenciado apds
as apresentagOes e a leitura da carta.

Carta do abade de Beaulieu, no Limousin (acerca das
Rendas e servicos dos camponeses), documento do sé-
culo XIII.

“...0s camponeses devem entregar ao vigario no tem-
po da colheita duas gavelas por cada quatro de terra. E
as dardo segundo a lei tal como é costume, segundo o
saldrio dos ceifadores, a mesma coisa com relagio ao
feno. Devem entregar por cada quarto de terra o peso
que um homem pode levar normalmente desde a casa
do lavrador a do vigario sem utilizar-se de artimanhas.
Esta renda pagar-se-4 desde Sio Martinho até o jejum.
Quanto a mistura de trigo e centeio que devem abonar
os camponeses, segundo o censo, é a seguinte: dois sec-
tarios por quarto, trés medidas de aveia e um quarto de
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cevada ou mistura de trigo e centeio. E se ndo quiserem
entregar a mistura de uma sé vez, ao entregi-la acres-
centarao a quantidade indicada uma medida cheia e nao
rasa de cevada, acrescentario uma medida colmada e de
mistura de trigo e centeio em medida rasa.

Sobre o feudo do juiz, o vigdrio ndo tem jurisdi¢io nem
poder de embargo: nem tampouco o vigario tem jurisdi-
¢do nem o juiz poder de embargo sobre o feudo do des-
penseiro, nem do cozinheiro, guarda-bosques, pescador,
coletor de censos, nem sobre os bosques senhoriais. Os
homens do territério de Sao Pedro ndo se casardo com
mulheres de fora, enquanto possam encontrar no domi-
nio mulheres com as quais possam casar legalmente. As
mulheres ficardo igualmente sujeitas a esta norma. E se
0 juiz ou o vigario tivessem infringido esta lei por qual-
quer razdo, paguem ao abade ou ao preboste a multa
determinada pela lei que é de 60 soldos. E se o cam-
ponés tivesse agido sem o consentimento deles, pagard
segundo a lei, e 0 homem ou mulher voltardo para a sua
terra, sem recorrer a enganos.”

AFERICAO DO OBJETIVO DE APRENDIZAGEM

A avaliagdo do processo de aprendizagem pode
ser realizada por meio das atividades propostas nesta
sequéncia didatica e deve considerar o desenvolvimen-
to individual de cada aluno. Observe a participag¢ao de
cada um no processo de analise das obras e construcao
do trabalho (no momento em que estiverem divididos
em grupos), e, principalmente, na apresentacao dos vi-
trais da Catedral de Chartres.

Em um primeiro momento, espera-se que os alu-
nos sejam capazes de identificar as imagens com sua
respectiva descricdo. Apos, o intuito é que consigam
compreender o seu significado, apresentando esse co-
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nhecimento na apresentagao oral. Por fim, o foco é que
consigam compreender a exposicao oral da carta do
abade de Beaulieu, interligando os assuntos com os vi-
trais. Assim sendo, os comentarios dos alunos durante
a leitura da carta pelo docente e turma serdo essenciais
para avaliar tal entendimento.
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PARA UM NOVO OLHAR
DA IDADE MEDIA: O ATLAS
CATALAO

Evellyn Ricardo da Silva
Jeremias Jeffeson Gomes da Silva

RELEVANCIA PARA A APRENDIZAGEM

Esta aula tem por principal objetivo compreen-
der a Idade Média e, consequentemente, seus contatos,
diferentes dinamicas sociais, econdmicas e culturais,
através de um olhar decolonial, ou seja, buscando tra-
zer para o ensino basico outros espacos dessa época
para além da Europa. Para atingir a proposta, sera uti-
lizado o Manuscrito Espagnol 30, também conhecido
como Atlas Cataldo, produzido muito possivelmente
pelo judeu Cresques Abraham no ano, aproximada-
mente, de 1375, na regido de Maiorca. O atlas tem
importancia fundamental para o desenvolvimento da
atividade, visto que, devido a sua riqueza de detalhes
ao representar diferentes regioes da Afro-Eurasia, asse-
gura que tais regioes realizavam trocas entre si e que o
periodo medieval pode ser entendido de forma plural,
principalmente acerca de questdes raciais.
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Considera-se aqui que o ensino de Idade Média
na educagio basica, e até mesmo a historiografia classi-
ca acerca desse periodo, privilegiam a Europa, o branco
e o cristao, chegando a levantar davidas de que existi-
ram outros povos e outros continentes nesta época. O
estudo académico acerca dos africanos e dos asidticos
na Idade Média, por exemplo, ainda sao embriondrios.
Portanto, demonstrar um novo olhar acerca desse peri-
odo é fundamental para os estudantes perceberem que
a historia dos espacos e das pessoas nio-europeias nao
se inicia na Idade Moderna, no que eles costumam ser
ensinados como as “grandes navegacoes”.

Apos refletirem junto com o professor acerca
dessas questoes, os alunos serdo divididos em grupos e
deverao analisar partes do Atlas Catalao em conjunto
com o seu livro didatico, realizando, posteriormente,
cada grupo, uma apresentacdo para compartilhar co-
nhecimentos e experiéncias.

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

® Discutir a complexidade politica, cultu-
ral, social e racial existente em diferentes
espacos durante a Idade Média;

® Delinear e discutir a importancia de di-
versas rotas e espagos comerciais que in-
terligavam a Europa, Africa e a Asia.
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OBJETOS DE CONHECIMENTO E HABILIDADES (BNCC)

Objetos de conhecimento

Habilidades

A fragmentacio do poder politico
na Idade Média.

(EFO6HI14) Identificar e analisar
diferentes formas de contato,
adaptagdo ou exclusio entre

populagoes em diferentes tempos

€ espacos.

O Mediterraneo como espaco de
interacdo entre as sociedades da
Europa, da Africa e do Oriente

(EFO6HI15) Descrever as dina-
micas de circulacdo de pessoas,
produtos e culturas no Mediterra-

Médio. neo e seu significado.

PARA UM NOVO OLHAR DA IDADE MEDIA:
O ATLAS CATALAO

Duragao: cerca de 45 minutos
Local: sala de aula ou sala de informatica
Organizagao dos alunos: divididos em oito grupos

Recursos e/ou material necessario: Um livro diddtico, imagens do Atlas,
texto de apoio (por grupo)

Materiais de referéncia:

- Painéis do Atlas Cataldo. Disponivel em: <https://earthlymis-
sion.com/wpcontent/uploads/2019/03/medieval_catalan_world_
map.jpg>. Acessado em: 20/06/2021

ATIVIDADE: ANALISE DE PARTES DO ATLAS CATALAO
(35 MINUTOS)

A atividade se constituira da seguinte forma: se-
pare os alunos em oito grupos e sorteie entre eles os
oito pedacos do Atlas. O mapa do Atlas original tem
oito partes, sao elas que usaremos para a atividade, e
aqui as chamaremos de “painéis”. O professor deve
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disponibilizar um painel completo por grupo (o meio
de disponibilizagao fica a critério do professor: impres-
sos ou digitalmente em computador, se possivel).

Separados os grupos e os painéis, o professor
devera pedir para cada grupo procurar em seu painel
o que denominamos de “objeto principal”, ou seja, a
imagem principal que eles deverdo achar e trabalhar.
Para que eles procurem, o professor dara um papel com
o nome do objeto, assim como o respectivo texto de
apoio (os textos de apoio se encontram em “Procedi-
mentos metodoldgicos”) que explica o que esse objeto
€. Assim, eles comecardo a procura, como em um jogo
de caga ao tesouro, buscando o objeto principal e des-
tacando outros que acharem interessantes. Essa parte
da atividade ira durar 15 minutos.

Apbs esses 15 minutos, restardo 20, que se de-
senrolardo da seguinte forma: os alunos devem pro-
curar algo relacionado ao eixo tematico de seu objeto
principal no livro didatico. Exemplo: se o grupo pegar
o painel do Mansa Musa devera procurar algo relacio-
nado aos negros e ao continente africano, observando
se estes sdo citados na parte que é destinada a Idade
Média, ou observando como o negro e a Africa sdo dis-
cutidos em seu livro diddtico. Se pegarem o painel que
retrata sobre as “Indias”, devem procurar referéncias
da importancia dessa regido e dos seus mares no co-
mércio internacional medieval e moderno, e assim se
segue. Caso os alunos ndo encontrem as relagdes em
seus livros, por motivos delas ndo existirem, o grupo
deve refletir acerca da razdo disso ndo estar incluso em
seu livro didatico.

Abaixo vao apenas os recortes dos painéis do
Atlas que se referem ao objeto principal de cada gru-
po, todavia, o professor deve entregar a cada grupo seu
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respectivo painel completo. As oito imagens destacadas
abaixo, os objetos principais, estio em sequéncia e se
encontram distribuidas de forma respectiva em cada
um dos oito painéis do Atlas. Portanto, a imagem 1
estd no primeiro painel, a 2 no segundo, e assim su-
cessivamente. Os painéis completos se encontram em
“Materiais de referéncia”.

RECORTES DOS PAINEIS

1 - Caravana aragonesa de Jaime Ferrer. Eixo

tematico: o contato entre Europa e Africa.

2 = Mansa Musa. Eixo temdtico: os reinos

africanos e o negro na Idade Média.
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3 - O Mediterraneo. Eixo temadtico: o fluxo e
a troca comercial entre diversos continentes

na regido mediterranica

4 - Constantinopla. Eixo temdtico: as trocas
comerciais e culturais entre a Europa e o

Oriente.
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5 = Meca. Eixo temadtico: os drabes e o

islamismo na Idade M

édia.

6 - Rota da Seda. Eixo temadtico: as trocas

comerciais e culturais entre a Europa e o

Oriente.
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7 - Catai (China). Eixo temdtico: o Oriente e

a China medieval.

8 - As Indias. Eixo temadtico: a regido das
“Indias” e o comércio internacional medieval

e moderno.
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PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Durante a atividade, passe pelos grupos e dé al-
gumas informag¢des complementares importantes sobre
cada pedaco do Atlas e seu objeto principal (a seguir),
contextualizando a importancia de cada um, como in-
dicaremos. Peca aos alunos que cumpram o passo a
passo na andlise para a producdao das apresentacdes.
Nos links em “Materiais de referéncia” ha também in-
formacdes sobre o mapa.

PASSO A PASSO PARA A ANALISE DAS IMAGENS:

® O que o seu livro didatico aborda em relagao:
A) ao objeto principal, sugerido pelo professor;
B) aos objetos secundarios, encontrados pelos alunos;

C) as tematicas relacionadas (eixo tematico).

INFORMAGCOES IMPORTANTES AOS GRUPOS
(TEXTOS DE APOIO):

Imagem 1: O contato entre a Europa e Africa é
milenar, e data de séculos antes do contato entre Europa
e a América, por exemplo. Se a Europa teve conheci-
mento das terras da América em meados do século XV,
o mesmo nao pode se falar das terras africanas. O Atlas
mostra isso ao colocar uma embarcacdo com uma ban-
deira aragonesa chegando a costa africana. A embarca-
¢ao faz parte da expedi¢ao de Jaime Ferrer em busca do
Rio do Ouro no ano de 1346, da qual se tem poucas
informacoes, porém, evidencia tal contato. Existem re-
feréncias de viagens litoraneas feitas a Africa, por exem-
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plo, no texto, escrito em grego, intitulado Périplo do
Mar da Eritréia, que data do século II depois de Cristo,
e pelo Chinés Chao Ju-Kua no ano de 1226 na sua obra
Chu-fan-chi [Descri¢ao dos povos barbaros].

Imagem 2: Mansa Musa (reinou, aproximada-
mente, entre 1312-1337), que aparece no Atlas segu-
rando uma esfera de Ouro, foi um imperador africano
do reino do Mali no século XIV, sendo largamente co-
nhecido por sua riqueza. O Atlas se refere a ele justa-
mente nesse ponto, o colocando como “o mais rico e
mais nobre senhor de toda esta regido pela abundan-
cia de ouro que se recolhe na sua terra”. E conheci-
do também por, junto ao seu irmao Musa Suleiman,
ter ajudado no fortalecimento da fé islamica no Mali,
tendo acrescentado a regido grandes mesquitas e mui-
tos ritos religiosos. Musa foi um dos maiores reis afri-
canos de sua época, sendo ele e seu irmio reputados,
por exemplo, como os detentores de mais territorios,
maiores riquezas e vitorias nas guerras no continente.
Musa viajou por diversas regides do mundo, sendo as-
sim conhecido pelo titulo de “O peregrino”. Em sua pe-
regrinacdo a Meca (1324 — 1325) estabeleceu relagoes
com Marrocos, Egito e com a Andaluzia, na Peninsula
Ibérica, além de ser um importante nome na expansao
da fé islamica e nas trocas culturais e comerciais. Muito
possivelmente foi sua extrema riqueza que atraiu diver-
sos grupos, principalmente europeus, para explorar as
regioes africanas em busca de ouro.

Imagem 3: O Mediterraneo se destaca por sua
importancia no processo de expansio do comércio
entre Afro-Eurasia desde a Antiguidade; a civilizacao
fenicia, por exemplo, dominou o comércio no mar Me-
diterraneo criando uma extensiva rede comercial. Du-
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rante a Idade Média, fez parte das rotas de diversas em-
barcacdes que tinham como destino os portos do Norte
da Africa, da Asia Central e do sul da Europa.

Imagem 4: Um dos legados mais importantes de
Constantinopla, a sede administrativa do Império Ro-
mano do Oriente, é sua arte. Devido a proximidade ge-
ografica e a constante troca comercial entre Oriente e
Ocidente (por sua localizagio privilegiada entre o estrei-
to do Bosforo e as diversas rotas comerciais), foi possivel
mesclar diversas técnicas e estabelecer uma cultura que
trazia caracteristicas do greco-romano e oriental, aplica-
do nos mosaicos, esculturas e arquiteturas.

Imagem 5: Meca foi crucial para o processo de
expansdo islamica, visto que foi nela, anteriormente,
que Maomé passou a disseminar a nova crenga mono-
teista. A presenga de arabes mugulmanos na Peninsula
Ibérica até a queda do ultimo lider mugulmano no reino
de Granada, em 1492, por exemplo, trouxe para o Oci-
dente o contato com conhecimentos acumulados du-
rante séculos: a algebra, astronomia, pensadores como
Averrois e Avicena, entre outros. Além disso, proximo
a representagdo de Meca também estd a Rainha de
Saba, que reinou no sudoeste da Arabia, a transcri¢ao
do atlas conta que era uma regido rica, abundante em
ouro, prata e pedras preciosas.

Imagem 6: A rota da seda foi responsavel por in-
terligar a Asia ao continente europeu. Por meio dessas
rotas foram comercializados diversos produtos em cara-
vanas e embarcacoes, incluindo o perfume e a seda. No
mapa, ela é evidenciada por uma caravana que sai do
Império de Sarra para o de Alcatayo (China). Além dis-
s0, a regido em que esses viajantes estao é descrita como
um lugar assombrado e perigoso para homens perdidos,
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pois era comum ouvir vozes de demdnios traicoeiros que
os levariam a se distanciar cada vez mais, até que fosse
impossivel reencontrar seus companheiros.

Imagem 7: As regides orientais do mapa sdo as
que encontramos maior numero de lendas, devido ao
menor conhecimento dos europeus acerca dessa re-
gido. Aqui vemos um grupo de pessoas lutando con-
tra garcas. O mapa se refere a essa imagem dizendo
“aqui termina a terra do senhor de Catayo” (Catayo,
Cathay ou Catai é um nome alternativo que se refere
a China). Diz o Atlas que essas pessoas sao tao pe-
quenas que nascem com cerca de 5 palmas (3 pés ou
0,9 metros) de altura, e vivem uma vida normal sem
prosperidade. Dada sua altura, precisam se defender
das gargas que as cagcam como alimento. Como men-
cionado anteriormente, o relato é lendario, todavia,
evidencia que a regido da China também ja era co-
nhecida. O imperador do Catai, China, é referido no
mapa como o imperador mais rico do mundo.

Imagem 8: Como ja mencionado, nas regides do
Oriente sdo descritas varias lendas. Aqui vemos uma
sereia e diversas especiarias (objetos coloridos jogados
ao longo do mar). Esse mar é o Oceano Indico, cha-
mado no Atlas de “Mar das ilhas das Indias”, regido
muitas vezes referida como as “Indias Orientais”. O
Atlas diz que este é o “Mar das ilhas das Indias onde
se encontram especiarias. Muitos navios de muitas na-
¢des cruzam este mar”. A regido das Indias é conhecida
pela Europa desde a Idade Média, mas, principalmen-
te, na Moderna, como uma regiao riquissima, e é de
onde vinham as especiarias do comércio Moderno das
“grandes navegagoes”. O Atlas evidencia ai que a re-
gido ja era conhecida e que 14 ja se praticava o comér-
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cio internacional. Acerca da sereia, o Atlas diz: “Aqui
se encontram trés filhotes de peixes chamados sereias:
uma é metade peixe, metade mulher, a outra é metade
mulher, metade passaro".

APRESENTACAO DAS IMAGENS DO ATLAS CATALAO

Duracio: cerca de 45 minutos

Local: sala de aula ou a sala de informatica (se a primeira ativida-
de tiver se desenrolado nela)

Organizacao dos alunos: em fileiras

RETOMADA DE CONTEUDOS (5 MINUTOS)

Inicie a aula relembrando a importancia do
Atlas Catalao para o estudo e entendimento de uma
Idade Média que ndo se restringiu a regido da Europa,
mas que estabeleceu uma ampla rede de contatos entre
a Afro-Eurasia em diversos aspectos, sejam eles, econo-
micos, culturais ou sociais.

Informe aos alunos que as apresentagdes terao
inicio e que cada grupo terd, no maximo, cinco minu-
tos para a apresentacdo de seu painel. De preferéncia
transmita, via projetor, um slide com o painel usado
por cada grupo, para que a sala possa acompanhar a
apresenta¢do enquanto vé o Atlas.

ATIVIDADE - APRESENTACAO DAS IMAGENS DO
ATLAS CATALAO (40 MINUTOS)

Chame um grupo por vez para realizar a apre-
sentacdo de uma das partes do Atlas e sua relacdo com o
livro didatico. Apds cada apresentacdo, faga os comen-
tarios que achar importante e complemente as informa-

138



¢oes. Peca aos alunos que facam anotagdes no caderno
ao longo das apresentacoes e que também participem
comentando 0s aspectos que mais 0s interessaram no
trabalho de cada equipe.

No final da aula, faca um comentario geral dos
trabalhos apresentados e proponha uma reflexdo a res-
peito do Atlas, com seus elementos em comum e tema-
ticas recorrentes.

AFERICAO DO OBJETIVO DE APRENDIZAGEM

A avaliacdo do processo de aprendizagem ocor-
rerd em dois momentos distintos.

Primeiro: de maneira continuada, o professor
deve perceber o engajamento e o desenvolvimento in-
dividual de cada aluno em seu respectivo grupo, tendo
em mente as relagdes que eles conseguiram fazer entre
a tematica da aula e o Atlas, assim como entre o Atlas
e seu livro didatico.

Segundo: o professor devera perceber a capaci-
dade de sintese e exposi¢ao de cada aluno na apresen-
tagdo de seu grupo, assim como detectar acertos e fra-
gilidades de sua analise do Atlas e do seu livro didatico,
conseguindo relacionar ambas as fontes e demonstran-
do um possivel viés critico ao fazé-las.

Também sera interessante para o professor ver
os apontamentos e davidas que cada aluno teve em re-
lagdo a apresentagao de outros grupos.
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A “PESTE NEGRA”
RETRATADA N’O DECAMERAO
E NAS IMAGENS DA DANCA
MACABRA E HIERONYMUS
BOSCH

Wallyson Felipe Oliveira Padua
Luiz Felipe Santos da Silva

RELEVANCIA PARA A APRENDIZAGEM

Esta atividade tem como principal objetivo pos-
sibilitar o maior possivel entendimento acerca de um
evento do medievo europeu - a Peste Negra - através
da literatura italiana de Giovanni Boccaccio - O Deca-
merdo - e das sequéncias de imagens simboélicas conhe-
cidas como a Danca Macabra, além das obras do pin-
tor Hieronymus Bosch, do século XV, que retratam de
forma muito enigmatica esse medievo, com elementos
divinos e apocalipticos. Boccaccio escreveu a obra entre
1348 e 1358, na Italia de entdo, sendo, com isso, con-
temporaneo a pestiléncia, e impactante na sociedade a
qual pertencia. Sua contemplacdo aos ocorridos - e suas
consequéncias - estao ricamente retratadas no texto O
Decamerdo, assim funcionando como catalisador dos
efeitos da epidemia e fundamentando um importante
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documento sobre a temadtica. J4 a Danca Macabra é
um conjunto de artes diversas — gravuras, pinturas -
que retrata a abrangéncia que a morte alcancou com a
propagacdo e mortalidade da Peste, assim como a arte
de Bosch, que compartilha dos mesmos aspectos. Am-
bos os textos — verbais e ndo-verbais — oferecem um
panorama europeu da doenga. A partir dai, os alunos,
divididos em grupos sob o crivo do professor, deverdao
executar uma apresentagao para a o restante da turma
sobre ou uma sequéncia d’O Decamerdo ou uma gra-
vura da Danga, ou de Bosch. Esse método de aborda-
gem oferece um didlogo entre tipos de fontes historicas,
repousando sobretudo na relevancia de sua aplicacao.

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

® Compreender os processos e impactos da Peste Negra
em Florenga, assim como na Europa medieval.

OBJETOS DE CONHECIMENTO E HABILIDADES (BNCC)

Objetos de conhecimento Habilidades
O papel da religido cristd, dos | (EFO6HI18) Analisar o papel
mosteiros e da cultura na Ida- dareligido cristd na cultura
de Média e nos modos de organizacdo

social no periodo medieval.

A Peste Negra retratada n’O Decamerao e nas ima-
gens da Danca Macabra e Hieronymus Bosch

Duracgao: cerca de 50 minutos

Local: Laboratério de Informatica
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Organiza¢ao dos Alunos: divididos em 8 grupos

Recursos e/ou material necessario: Utilizagio de um
computador com conexdo a internet para cada  gru-
po. No caso de nio ter esse recurso disponivel, pode-se
utilizar tanto o projetor para a visualiza¢ao das ima-
gens e dos trechos; impressdo dessas imagens; ou levar
artigos e livros que contenham as obras de Hieronymus
Bosch, assim como as xilogravuras do século XIV que
apresentem as Dancas Macabras.

Atividade: Pesquisa sobre pinturas de Hieronymus
Bosch, a Danca Macabra e O Decamerdo (35 minutos)

Divida os alunos em oito grupos e sorteie os re-
cursos presentes aqui - imagens de Bosch, as xilogra-
vuras da Dan¢a Macabra e os excertos d’O Decame-
rdo - com os quais cada grupo ird trabalhar. Peca aos
grupos que iniciem a pesquisa, solicitando o registro
das informagoes no caderno ou no pen drive, junto do
documento sobre o qual estao pesquisando. Caso ndao
seja possivel trabalhar no computador, disponibilize-os
aos grupos. As imagens e trechos documentais deverao
ser impressos e apresentados aos demais alunos na pro-
xima aula. Na apresentacdo, deverdo ser expostos os
principais dados dos textos — verbais e ndo-verbais —,
0 ano e o contexto em que foram produzidos. Ou seja,
eles devem explicar o que ocorria na Europa desses do-
cumentos durante a sua produgao, realizando uma bre-
ve andlise dos elementos que o compdem.
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IMAGENS

1 - O juizo final, Hieronymus Bosch

(1482-1516)

2 - Tondal’s Vision, pintura de um seguidor de

Hieronymus Bosch (entre os séculos XIV e XV).

144




3 = La Danse macabre.

Guy Marchant, 1486.

14 = La Danse macabre.

Guy Marchant. 1486.
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5. “Digo, pois, que ja haviamos chegado ao ano
proficuo da Encarnac¢do do Filho de Deus, de 1348,
quando, na egrégia cidade de Florenga, mais bela do
que qualquer outra cidade italica, sobreveio a mortifera
pestiléncia. [...] Sem tréguas, passara de um lugar a ou-
tro; e expandira-se miseravelmente para o Ocidente.”
- O Decamerao. Giovanni Boccaccio, p. 30.

6. “[...] Em Florenga, no comeco, apareciam,
tanto nos homens como nas mulheres, seja na virilha,
seja na axila, determinadas inchagoes. Destas, algumas
cresciam como magds; outras, COmMo OvVO; umas cres-
ciam mais; outras, menos; o vulgo dava-lhes a deno-
minacdao de bubdes. Das duas partes mencionadas do
corpo, dentro em breve o citado tumor mortifero pas-
sava a repontar e a surgir por toda a parte. Logo apos,
o aspecto da enfermidade comegou a modificar-se; ela
passou a por manchas negras ou lividas nos doentes.
Essas manchas se faziam presentes nos bracos, nas co-
xas e em outras partes do corpo. Em algumas pesso-
as, as manchas se faziam grandes e raras; em outras,
pequenas e abundantes. E, assim como, primeiro, o
bub3o fora, e ainda continuava a ser, indicio fatal de
futura morte, assim também as manchas se tornaram
mortiferas, depois, para aqueles em que elas se instala-
vam.” - O Decamerao. Giovanni Boccaccio, p. 30.

7. “Esta peste foi de grande violéncia; porque ela
se lancava contra os sdos, partindo dos enfermos, desde
que enfermos e saos ficassem juntos. A peste procedia,
assim, de maneira nio diversa da maneira pela qual pro-
cede o fogo; o fogo passa as coisas secas, ou untadas,
quando elas lhe ficam muito proximas. O mal foi ainda
além.” - O Decamerio. Giovanni Boccaccio, p. 31.
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8. “Esta atribula¢do tinha entrado, com tama-
nho espavento, no peito dos homens e das mulheres,
que um irmdo abandonava outro; o tio abandonava o
sobrinho; a irm3, a irma; e, com frequéncia, a esposa
desertava do seu marido. Os pais e as maes sentiam
repugnancia de visitar e de servir os filhos, como se
estes nao fossem seus [...] Porque, por imposicao das
circunstancias, muitas coisas, contrarias aos costumes
fundamentais de todo o cidaddo, passaram a existir en-
tre os que continuavam vivos.” — O Decamerao. Gio-
vanni Boccaccio, p. 34.

Nos links das imagens hd também informagoes
sobre a pintura. Durante a pesquisa, passe pelos grupos
e dé algumas informagoes complementares importantes
sobre cada imagem e sobre os trechos, contextualizan-
do a produgido de cada um deles, como indicado a se-
guir. Peca aos alunos que cumpram o passo a passo na
analise e na apresentacdo das imagens e trechos.

PASSO A PASSO PARA A ANALISE
DAS IMAGENS E DOS TRECHOS:

® Ano da producio
® Quem sdo os personagens da obra?
® O que esses personagens fazem?

® QQuais sao as roupas utilizadas por esses per-
sonagens?

® Como esses personagens e suas agcoes po-
dem ser relacionados com o periodo de sua
produgao e o contexto da Peste Negra?

® Ano de escrita
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® Quais s3o os tipos de pessoas envolvi-
das nos trechos, qual sua classe social?

® Qual ¢ a ideia central de cada trecho?
Do que ele esta falando exatamente?

® Como essas descricdes podem ser rela-
cionadas com o periodo de sua produgio
e o contexto da Peste Negra na Europa?

INFORMACOES IMPORTANTES AOS GRUPOS

Recurso 1: Obra datada por volta de 1482, é iden-
tificado nela o “triptico aberto”, representando, respec-
tivamente, da esquerda para a direita: o pecado original,
0 juizo final (tdbua principal) e o inferno. Nas trés pin-
turas é apresentado de forma distinta a figura humana.
Destacando a tabua central, é mostrado uma situacao de
caos, miséria, morte e uma iminéncia do final dos tempos.
A mudanca das mentalidades nesse periodo é, portanto,
visivel. Desde a chegada da peste na Europa, houve um
grande aumento nas taxas de mortalidade e na percep-
¢do quanto a uma proximidade da morte; por isso, ha a
preocupacdo com buscar alternativas para a salvacdo e
amenizar a dor no pés-morte até o dia do Juizo Final.

Recurso 2: Este quadro foi pintado por algum
seguidor de Hieronymus Bosch, sem aparente data de
publicacdo por parte do autor. Essa pintura é consti-
tuida de algumas camadas: na parte lateral direita, é
visivel o inferno ao fundo; uma mulher provavelmente
enferma a direita e rodeada de ratos. No centro e na
lateral esquerda, na parte superior, é notado o pecado
original, com a representacdo de Eva e da serpente; na
parte inferior, é assistido a melancolia, o desespero e
uma possivel falta de esperanga pelo homem. A Peste
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muito foi difundida como uma puni¢io divina, a vinda
de um inevitavel triunfo da morte, causada pela corrup-
¢do moral e pela colera de Deus, além da autoflagela-
¢do como forma de amenizar a dor e a passagem para
o além, com os castigos do purgatorio.

Recurso 3: Guy Marchant foi um impressor de
livros franceses que exerceu oficio no final do século
XIV e inicio do XV. Seu trabalho versa, em geral, pelo
carater devocional e é notadamente conhecido pela
grande quantidade de xilogravuras, dentre elas, a Dan-
ca Macabra. O teor dessas imagens é o de encarnacdo
da Morte — quase sempre sob o “corpo” de uma cavei-
ra encapuzada — que representa a Peste e seu carater
mortifero. Essa Morte funciona como nivelador social,
pois, enquanto receptaculo de uma pestiléncia que a
todos poderia abater, ela ndo considera nenhuma hie-
rarquia ou papéis sociais; ela “visita” ceifando a todos,
sem ver a quem. E exatamente esse principio retratado
nos folios do livro de Marchant. Nesse, em especifico,
vemos a demonstra¢io disso com a Morte ceifando
personagens de alta categoria hierarquica: tanto o alto
clero como os monarcas.

Recurso 4: Ja neste outro fdlio, repete-se o prin-
cipio da “democratica” Peste Negra. Se, por um lado,
ela abateu clérigos e reis, agora vai as esferas sociais
mais simples, como fica demonstrado no rapaz da di-
reita, visivelmente um camponés mais pobre e hierar-
quicamente abaixo dos demais. As imagens também
oferecem um rico exemplar visual dos vestuarios me-
dievais segundo a condi¢ao individual do sujeito. A me-
lhor veste do rapaz da esquerda, a exemplo, aponta sua
provavel melhor condi¢ao material, embora claramen-
te ndo pertencente as esferas da imagem 3. A Danca
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Macabra sai dos cemitérios e ganha uma indumentdria
tipica e generalizada, mesmo em texto, por conta da
dimensao mortal da Peste.

Recurso 5: O século XIV em Florenga, assim
como em toda a Europa por onde passou a Peste, foi
um periodo em que as estruturas se encontravam con-
vulsionadas e que trouxe de volta o signo de uma Era
que anunciava a vinda do Anticristo. Conflitos dindsti-
cos na Italia de entdo e o Grande Cisma papal somam
ainda a ideia de aproximacdo do fim do mundo na tra-
di¢ao crista vigente. O trecho destacado evoca exata-
mente essa mentalidade catastrofista de fim dos tempos
e sua generalizacdo por todo o Ocidente.

Recurso 6: Essa descri¢do enfatiza a forma como
agia a Peste Negra em quem infectava. A minuciosida-
de das observacoes de Boccaccio nesse trecho oferece
um amplo quadro, quase visual, do processo de aco-
metimento pela doenca e, justamente por isso, conse-
gue transmitir o horror tanto da pestiléncia em si como
aquele compartilhado por seus contemporaneos. A
complexidade da manifestacao da Peste é outro ponto
de relevancia no trecho em questdo, uma vez que expoe
os diversos tipos de feridas e viruléncias caracteristicas
suas. E um excerto precioso pelo alto valor descritivo e
por oferecer um retrato dos primeiros sinais de acome-
timento até a sincope total e inevitavel morte.

Recurso 7: Percebe-se nesse trecho a atencdo
dada, através do recurso literario da metafora com o
fogo, ao altissimo grau de propaga¢ao que a Peste teve.
Outro ponto identificavel no excerto é, justamente pelo
facil contagio, ser essa doenca “universal”, “plural”,
pois ndo via o “status” ou a condi¢do material e fisica
do individuo, contaminando a todos que nele tivessem
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tocado. Logo, ndo importava um condicionamento sau-
davel, sao, uma vez que se bastava a proximidade com
infectos. Por isso a comparagao com o fogo utilizada por
Boccaccio: serve tanto para exemplificar a propagacao
facil, para potencializar a violéncia da doenca (“o mal [a
Peste] foi muito além™); como para demonstrar os dotes
literarios do autor italiano e a riqueza retérica do docu-
mento, que invade o retrato de seu tema: a Peste.

Recurso 8: A Peste Negra esta inserida num
grande grupo de eventos que modificaram as estruturas
sociais da Europa medieval. Junto com escassez e fome
advindos da Guerra dos Cem Anos, a emergéncia da
pestiléncia foi antes o coroamento para ruir preceitos
e costumes, assim como para modificar concepcdes de
mundo. E exatamente isso que o trecho 4 evidencia.
Atuando como um verdadeiro mecanismo de desordem
social, a Peste derrubaria barreiras afetivas e compro-
missos parentais que a estrutura familiar e mesmo re-
ligiosa — praticava e primava. O medo, a angustia, a
desolacdo e o abandono foram efeitos que mexeram
diretamente no comportamento dos individuos cujas
estruturas sociais passaram por desestabilizacio. A
quebra de elos e de seus compromissos afetivos — que
em grande escala sio mesmo compromissos sociais — é
visceralmente exposta por Boccaccio.

APRESENTAGAO DAS IMAGENS DE HIERONYMUS BOSCH,
DA DANGA MACABRA E DOS TRECHOS D'O DECAMERAO

Duracao: cerca de 50 minutos
Local: sala de aula

Organizacao dos alunos: em formato de circulo
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Recursos e/ou materiais necessarios: imagem impressa
de cada grupo, caderno, lapis, caneta e borracha.

Retomada de conteudos (5 minutos)

Inicie a aula lembrando que tanto o recurso ima-
gético como o escrito registraram o periodo da Peste
Negra na Europa, sendo Bosch e a Danca Macabra ex-
pressoes do alcance universal da Peste; e O Decamerao
um esforgo literario de captar o impacto social da bu-
bonica aliado a sua realistica descricao.

Informe aos alunos que as apresentagdes terdo
inicio e que cada grupo tera, no maximo, quatro minu-
tos para a apresentagdao das imagens e trechos.

Atividade — Apresentacdo das imagens de Hie-
ronymus Bosch, da Danca Macabra e d’O Decamerdo
(40 minutos)

Chame um grupo de cada vez para realizar a apre-
sentagdo de uma pintura de Bosch, de uma xilogravura da
Danga e de um excerto de Boccaccio. Ap6s cada apresen-
tagdo, faga os comentarios que achar necessarios e comple-
mente as informagoes. Pe¢a aos alunos que fagcam anota-
¢oes no caderno sobre as apresentacoes dos outros grupos.

No final da aula, faca um comentario geral dos tra-
balhos apresentados e proponha uma reflexao a respeito
do conjunto das obras analisadas, elementos em comum,
temdticas recorrentes.

AFERICAO DO OBJETIVO DE APRENDIZAGEM

A avaliagdo do processo de aprendizagem pode
ser realizada por meio das atividades propostas nesta
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sequéncia didatica e deve considerar o desenvolvimen-
to individual de cada aluno. Observe a participagdo de
cada um, principalmente na apresentacio dos docu-
mentos aqui elencados.

Em um primeiro momento, espera-se que os alu-
nos sejam capazes de identificar e relacionar os aspectos
essenciais da emergéncia da Peste Negra e seus desdobra-
mentos na Europa. Além disso, espera-se que os alunos
percebam essa influéncia, sobretudo, por meio do olhar
e da analise das obras de Bosch, Marchant e Boccaccio,
favorecendo e incentivando o trabalho com fontes ico-
nograficas e textuais, em conjunto sobre uma mesma te-
matica, no processo de conhecimento historico.

INDICACOES BIBLIOGRAFICAS:

BOCCACCIO, Giovanni, 1313-1375. O decamerao, volume 1; traducao
Raul de Polillo. - 2. ed. - Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 2018.

“Q juizo final”, Hieronymus Bosch (145-1516), 6leo sobre madeira
163,7cm x 127 ¢cm , pode ser visto na Akademie der Bildende Kunste,
Viena, Austria. Disponivel em: < https://commons.wikimedia.org/wiki/
File:Hieronymus_Bosch_-_The_Last_Judgement.jpg>

Tondal’s Vision, pintura de um seguidor de Hieronymus Bosch (Museu:
Museu Lazaro Galdiano). Disponivel em: < https://commons.wikimedia.
org/wiki/File:Follower_of_Jheronimus_Bosch_037.jpg>

La Danse macabre. Guy Marchant, 1486. Disponivel em: < https://com-
mons.wikimedia.org/wiki/File:Danse_Macabre_-_Guyot_Marchand3_
(Pope_and_Emperor).jpg>

La Danse macabre. Guy Marchant. 1486. Disponivel em: < https://com-

mons.wikimedia.org/wiki/File:Danse_Macabre_-_Guyot_Marchand19_
(Pilgrim_and_Shepherd).jpg>
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PENSANDO HISTORICAMENTE

AS AMERICAS COLONIAIS

Orientadora: Erica Lépo de Araujo




CONQUISTAS, NARRATIVAS
E MEMORIA MEXICA
ATRAVES DE IMAGENS

Gisele Maria de Azevedo
Kerolayne Correia de Oliveira

RELEVANCIA PARA A APRENDIZAGEM

Os povos nativos americanos, a partir de 1492,
descobriram a existéncia dos castelhanos que, lidera-
dos por Cristovao Colombo, aportaram em Guanaha-
ni, ilha rebatizada por eles como Sio Salvador. A partir
de entdo, os castelhanos passaram a se introduzir nas
vidas e dinamicas de diversos povos indigenas, proces-
so denominado de colonizacdo. A partir dessas rela-
¢oes, plurais, dinamicas e marcadas por construgao de
aliancas e conflitos, diversas narrativas foram forjadas,
dentre elas, as visuais. E a partir dessas relacdes que
a presente atividade busca se debrugar. Nos deteremos
na regidao da Mesoamérica, que corresponde a Améri-
ca Central e parte do atual territério do México, onde
estava localizada a cidade de Tenochtitlan, um dos es-
pacos que mais despertaram o interesse dos coloniza-
dores. O local, que nesse periodo ja contava com cerca
de 200 mil habitantes, se sobressaia como centro urba-
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no e capital do império mexica. Um dos aspectos mais
interessantes é referente a sua arquitetura, que contava
com a presenca de templos e um complexo sistema de
aquedutos, responsaveis por facilitar o acesso a agua.

O exercicio tem como principal objetivo esti-
mular a compreensio das imagens enquanto narrativas
sendo, assim, importantes fontes para a interpretacao
de praticas discursivas acerca do outro no bojo dos de-
bates historiograficos realizados sobre as “conquistas”
das Américas, visando suscitar perspectivas criticas e
anti eurocéntricas. Para tal, foram utilizadas gravuras
e pinturas realizadas pelos mais diversos autores e em
disposi¢ao cronolégica, associadas a perguntas-chave,
que conduzirdo os estudantes a interpreta¢ao das ima-
gens. Para esta atividade, os alunos serdao divididos em
grupos e ficardo responsaveis por responder, oralmen-
te, as perguntas propostas. A socializacdo das respos-
tas servird como ponto de partida para uma discussio
conjunta sobre as narrativas visuais no contexto das
conquistas dos mexicas.

El Imperio mexica 1428 - 1521

—

e Metztitlan

Triple Al 1428
@ Tiiple Alionza Golfo de
Meéxico

I ltzcoatl 1428 - 1440

Moctezuma Ilhuicaming Tenochtitlan—2 Lo

1440 - 1468
| Axayocatl 1468 - 1481

I Ahuizotl 1486 - 1502

Moctezuma Xocoyotzin e 4, Yopitzingo
1502 - 1520 5 =
Oceano

Extension de territorio _ i
= % s
mexica hasta 1519 kg Pacifico

https://el.portalacademico.cch.unam.mx/alumno/historiademexico1/uni-

dad2/culturamexica/imperio
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OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

® Compreender as imagens enquanto praticas
discursivas para pensar a historia dos mexicas a partir
do olhar colonizador, sem perder, contudo, a dimensao
das suas agendas politicas.

COMPETENCIA ESPECIFICA E HABILIDADES (BNCC/EM)

micos, sociais, am-
bientais e culturais
nos ambitos local,
regional, nacional e
mundial em diferen-
tes tempos, a partir
da pluralidade de
procedimentos epis-
temoldgicos, cientifi-
cos e tecnoldgicos,
de modo a compre-
ender e posicionar-
-se criticamente em
relagio a eles, con-
siderando  diferen-
tes pontos de vista
e tomando decisoes
baseadas em argu-
mentos e fontes de
natureza cientifica.

Competéncia Habilidades
especifica
Analisar  processos | (EM13CHS102) Identificar, analisar e discutir
politicos, econd- | as circunstincias historicas, geograficas, politi-

cas, econdmicas, sociais, ambientais e culturais
de matrizes conceituais (etnocentrismo, racis-
mo, evolu¢do, modernidade, cooperativismo/
desenvolvimento etc.), avaliando criticamente
seu significado histérico e comparando-as a
narrativas que contemplem outros agentes e dis-
cursos.

(EM13CHS104) Analisar objetos e vestigios da
cultura material e imaterial de modo a identi-
ficar conhecimentos, valores, crengas e préticas
que caracterizam a identidade e a diversidade
cultural de diferentes sociedades inseridas no
tempo e no espago.

(EM13CHS106) Utilizar as linguagens carto-
grafica, grafica e iconogréfica, diferentes géne-
ros textuais e tecnologias digitais de informacao
e comunicagdo de forma critica, significativa,
reflexiva e ética nas diversas praticas sociais, in-
cluindo as escolares, para se comunicar, acessar
e difundir informagoes, produzir conhecimen-
tos, resolver problemas e exercer protagonismo
e autoria na vida pessoal e coletiva.
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OS MEXICAS ATRAVES DAS IMAGENS

EXPLICAGAO DA ATIVIDADE

Duracao: 90 minutos.
Local: Sala de aula.

Organizagao dos alunos: Em grupos de até 6 alunos, variando confor-
me o tamanho da turma.

Recursos e materiais necessarios: Projetor. Caso ndo conte com a dis-
ponibilidade do equipamento, como alternativa, é possivel imprimir as
imagens e distribui-las entre os grupos. Porém, se a aula for ministrada
em formato remoto, vocé pode enviar as imagens previamente para os
alunos e realizar durante o momento sincrono a apresentacdo dos ques-
tionamentos e a socializa¢do da discussdo. Outra opcdo seria a projecio
do material através do modo Apresenta¢io do Google Meet.

MATERIAIS DE REFERENCIA:

1- FREIRE, Deolinda de Jesus. A competicao entre os discursos e as artes
na Historia de la conquista de México de Dom Antonio de Solis. TESE
(Doutorado em Letras). Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Hu-
manas da Universidade de Sio Paulo (FFLCH-USP), Sio Paulo, 2014.
p. 242. Disponivel em: <http:/bdtd.ibict.br/vufind/Record/USP_68b0a-
19335b39b8d1ab9618bc8413741>.

2- <http://revistas.unisinos.br/index.php/historia/article/view/htu.2014.182.02>.

3- DESCONHECIDO. 1578. O alfaiate indigena. In: GRUZINSKI, Serge.
As quatro partes do mundo: histéria de uma mundializagdo. Sdo Paulo:
EDUSP, 2014. p. 102.

4- <https://pt.wikipedia.org/wiki/Inferno_(3MNAA)#/media/Ficheiro:An
%C3%B3nimo_-_Inferno_(ca._1520).jpg>.

5- <https://www.wikiart.org/en/diego-rivera/colonisation-the-great-city-of-
-tenochtitlan-1952>.

6- <https://pt.m.wikipedia.org/wiki/Ficheiro:Murales_Rivera_-_Markt_in_
Tlatelolco_3.jpg>.
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IMAGENS

1 - Encontro entre Cortés e Montezuma
(1742). Gravura. Dimensdes desconhecidas.
The history of the conquest of Mexico by the
Spaniards - Biblioteca do Congresso Divisdo
dos Livros Raros e Colecdes Especiais,

Washington, D.C.

AR E

2 - “Lienzo de Tlaxcala”, cena 1 (Astecas) -
(1550). Detalhe. Pintura sobre algodao. 487 x
208 c¢m. Biblioteca Nacional de Antropologia

e Historia, Cidade do México.
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3 - O alfaiate Indigena (1578). Tinta sobre
papel. Dimensoes desconhecidas. Codice de
Florenca, Biblioteca Medicea Laurenziana,

Florenga.

4 - Inferno (1510-1520) 119 cm x 217,5 cm.
Pintura a 6leo sobre madeira. Museu Nacio-
nal de Arte Antiga, Lisboa.
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5 - Colonizacio: A Grande Cidade de
Tenochtitlan (1952) Fresco. 971 x 492 cm.
Palacio Nacional, Cidade do México.

6 - Tenochtitlan (1945). Detalhe. Fresco.
Dimensoes desconhecidas. Paldcio Nacional,
Cidade do México.
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PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Apoés realizar a divisdo dos alunos em até seis
equipes, de acordo com a quantidade total da turma,
execute um sorteio a fim de distribuir uma imagem
para cada grupo. Nesse momento, se nao for possivel
realizar a proje¢io das imagens, distribua o material
impresso de acordo com a ordem sorteada, apresentan-
do, antes, as imagens para todos os alunos. E interes-
sante que na apresentac¢ao sejam explicitados, se possi-
vel, o autor de cada obra, assim como o ano em que foi
produzida e o contexto que ela busca representar. Em
seguida, de acordo com a ordem cronoldgica de produ-
¢ao dessas imagens, pega para que o primeiro grupo, a
partir da observagdo do objeto que ficou responsavel,
responda as questdes referentes a imagem, de forma a
socializar suas conclusées com o restante dos alunos. E
importante que vocé faga comentarios e provocagoes
sobre as respostas obtidas, a fim de suscitar a reflexdo e
criticidade da turma sobre o momento estudado.

INFORMACOES IMPORTANTES AO GRUPO

De acordo com Roger Chartier, as representa-
¢oes sdo forjadas segundo interesses de um grupo social.
Longe de ser um retrato fiel da realidade ou de serem
neutras, as imagens, nesse sentido, reproduzem estraté-
gias e praticas sociais que enunciam planos de poder e
dominagdo. Dessa forma, enquanto produgdes discursi-
vas, proferem posi¢oes de quem as utiliza, funcionando
como instrumentos que buscam legitimar o dominio de
corpos e espagos no contexto colonial. Tzvetan Todorov
demonstra, através dos relatos de cronistas e viajantes
como Cristovao Colombo que, menos preocupados em
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aprender, estes buscavam, antes de tudo, interpretar as
experiéncias com base nas crengas previamente conso-
lidadas. Evidenciou-se em seus escritos, e também nas
imagens construidas, diversos preconceitos, racismos,
etc. E importante, assim como evidencia Héctor Bruit,
observar essas imagens buscando evidenciar o invisivel,
isto €, os acontecimentos latentes que aludem as agendas
politicas, nas palavras de Eduardo Natalino, das vidas e
projetos dos povos indigenas.

PASSO A PASSO PARA A ANALISE DAS IMAGENS

Imagem 1: A gravura representa o encontro en-
tre indigenas, acompanhados de Montezuma, principal
lider mexica, e espanhéis, com Cortés a frente, marcan-
do o contato entre os ditos “Velho” e “Novo” mundos.
E possivel perceber na imagem aspectos organizacio-
nais importantes da sociedade amerindia anteriores a
colonizagao, através do destaque dado as hierarquias
e modos de organizagdo desses grupos, além do jogo
de poder entre os personagens durante o contato com
o outro. Na representac¢do, varios elementos chamam
a aten¢do, dentre eles: a posi¢ao dos individuos e a ar-
quitetura, o que evidencia a interpretacao do autor so-
bre o ocorrido. Mas quais sdo as diferencas que mais
se destacam entre amerindios e espanhdis? Como os
corpos desses indigenas sao representados? Quais se-
riam as intengdes e possiveis interpretacdes na énfase
ao fisico dos nativos? Quanto aos espanhdis, como se
portam frente a pratica de reconhecimento da autorida-
de de Montezuma, em comparacdo a grupos indigenas
que estdo ajoelhados e ndo lhe dirigem o olhar? Pode-se
perceber alguma diferenca entre os adornos utilizados
entre espanhois e amerindios?
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Imagem 2: E de extrema importincia, quando
nos referimos as conquistas das Américas, levar em
considera¢do a participa¢do dos indigenas em varias
frentes, realidade ignorada durante muito tempo pela
historiografia. A partir da leitura de cédices, manus-
critos produzidos por povos mesoamericanos feitos em
cascas de figueiras, fibras de cacto ou peles de animais
que narram relatos histéricos e ideologicos, com narra-
tivas imaggéticas e escritos em nahudtl -, é possivel per-
ceber a participacdo ativa de diversos grupos mesoa-
mericanos na queda da cidade de México-Tenochtitlan
(1519-1521) e a manifesta¢ao dos seus interesses poli-
ticos que em muito influenciaram as futuras conquis-
tas, sobretudo no que diz respeito a convergéncia de
interesses entre grupos indigenas e castelhanos, como
destaca Eduardo Natalino dos Santos. A cena retrata a
presenga castelhana em articulagio com liderancas in-
digenas. Dessa forma, onde sdo representados os chefes
castelhanos? Quais sdo os elementos centrais da cena?
Ainda nesse sentido, o que podemos pensar através da
escala dos elementos representados? Onde estio os che-
fes tlaxcaltecas e o que eles fazem? Onde estdo os sim-
bolos religiosos e o que se pode pensar a partir disso?

Imagem 3: A imagem “o alfaiate indigena” re-
presenta os impactos e consequéncias da colonizacdo
na vida cotidiana dos indigenas, largamente afetada, na
Cidade do México. Nos primeiros tempos da ocupagdo
espanhola, um dos oficios aprendidos pelos indigenas
foi o de alfaiate, inclusive contando com a ajuda do
corpo clerical. Aptos a manufatura, por serem herdei-
ros de técnicas artesanais tradicionais, familiarizam-se
com novos materiais ¢ modos de fazer europeus, che-
gando a interferir no mercado internacional. Essa ima-
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gem representa uma parcela diminuta dos indigenas,
visto que a maior parte foi escravizada. E importante
perceber o esforco do artista em representar o indigena
como parte integrante da coldnia espanhola. A que as
duas imagens aludem? Como o indigena é representa-
do? Qual o tom da sua pele? O que se pode perceber
através da sua vestimenta? E da falta dela, no caso dos
pés a mostra?

Imagem 4: A pintura portuguesa Inferno, pro-
duzida na primeira metade do século XVI, estd intima-
mente atrelada a tensdo do aspecto religioso originado
durante o contato entre nativos e espanhoéis. Muitas
das cronicas do mesmo periodo sdo incisivas na asso-
ciagdo do culto indigena as forcas malignas ou pro-
priamente a figura do deménio. Por vezes, o proprio
ato de simula¢do dos indios, atualmente reconhecido
como uma resisténcia a imposi¢ao de praticas alheias as
suas, era visto como uma evidéncia da for¢a de Satanas.
Dessa forma, além da demonizacio, produziu-se, por
parte da narrativa europeia, a depreciacdo dos cultos
indigenas e a sua associagao a luxtria, refor¢ada atra-
vés da nudez dos corpos indigenas, assim como foram
demonizados outros rituais, principalmente os que en-
volviam sacrificios. E possivel perceber essas questdes
na pintura? Quais elementos evidenciam esse discurso?
O que a cena retrata? O que podemos perceber através
da representacdo da figura, ao fundo, sentada? Quais
sdo seus aderecos? O que ele esta fazendo?

Imagem 5: Os anos que antecederam a Revo-
lu¢io Mexicana (1910-1924) impulsionaram a ati-
vidade muralista de varios artistas mexicanos. Em
contrapartida ao discurso colonizador, o pintor Diego
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Rivera, a exemplo do mural Colonisation, busca re-
presentacoes das diversas mazelas impostas aos povos
amerindios, com objetivo de incitar o povo a indepen-
déncia. Virias eram as praticas as quais os mexicas
foram expostos durante o periodo colonial: as tenta-
tivas de cristianizacdo, o trabalho for¢ado e a impo-
sicdo de castigos aliada a escravizacdo indigena, que
visava o suprimento de miao de obra na exploracio
dos recursos naturais. Ressaltados esses pontos, quais
sao os elementos representados que exemplificam essa
realidade? O que as fei¢bes dos personagens expres-
sam? Quais as a¢Oes dos povos amerindios no mu-
ral? E quanto aos espanhéis, o que fazem? E visivel a
presenga de castigos infligidos aos indigenas? Onde ¢é
possivel perceber a atividade missionaria?

Imagem 6: Ainda sobre Diego Rivera e a pratica
muralista, um dos recursos empregados para a manifes-
tacdo de uma arte politica engajada e nacionalista foi
o retorno ao passado, isto €, fez-se uso da memoria da
antiga cidade de Tenochtitlan no periodo antes da colo-
niza¢do, mobilizando uma arte essencialmente publica,
principal motor do muralismo, em uma direcao de li-
bertagdo nacional. Percebe-se a imponéncia que Teno-
chtitlan assume nesse fragmento do mural de Rivera.
Nesse sentido, como a cidade é representada? Quais
elementos a constituem? Entre eles, qual se destaca? O
que acontece nas cenas em primeiro plano, nas laterais
da imagem? Como essas pessoas sdo representadas?

AFERICAO DE OBJETIVO DE APRENDIZAGEM

Realizada a exposi¢ao das pinturas e gravuras, a
aprendizagem e a sua verificacio devem ocorrer de ma-
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neira formativa, durante a propria atividade. Através
da participacdo individual, deve ser observada a visdao
que cada aluno possui das representacoes trabalhadas,
além de ser incentivada a discussdo e a construcao con-
junta do conhecimento. Com o apoio do professor, di-
recionamentos podem ser realizados no momento da
atividade, a exemplo da observa¢io de detalhes que
podem passar despercebidos, ou a problematiza¢io de
estereOtipos sobre contetdos que eventualmente surgi-
rdo durante a analise e discussao.

O objetivo é proporcionar aos alunos possiveis e
distintas compreensdes das imagens, referentes ao pro-
cesso de contato inicial e continuo entre amerindios e
espanhois, enquanto praticas discursivas, e destacar, ao
longo da atividade, como esse discurso imagético esta
atrelado a origem social e politica de quem os cons-
troi. Diferentes visdes e leituras de um mesmo aconte-
cimento surgem como decorréncia. Por fim, também se
espera apresentar aos alunos a percepcao de imagens
enquanto fontes historicas, as quais necessitam ser lidas
de maneira critica.

REFERENCIAS

Bibliografia:

BRUIT, Héctor. “O visivel e o invisivel na Conquista hispanica da Améri-
ca”. In: América em tempo de conquista. VAINFAS, Ronaldo (org.). Rio
de Janeiro: Zahar Editor, 1992.

CHARTIER, Roger. A histéria cultural: entre praticas e representagdes. 2.
ed. Viseu: DIFEL, 2002.

FREIRE, Deolinda de Jesus. A competicio entre os discursos € as artes na
Historia de la Conquista de México de Dom Antonio Solis. TESE (Dou-
torado em Letras). Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas da
Universidade de Sao Paulo (FFLCH-USP), Sao Paulo, 2014.
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AS “CONQUISTAS"” DA
AMERICA NA VISAO DE
BARTOLOME DE LAS CASAS
E GINES DE SEPULVEDA

Karolina Beatriz Barros Cavalcanti
Lays Caetano da Silva

RELEVANCIA PARA A APRENDIZAGEM

A presente atividade tem por principal objetivo
compreender, por meio de diferentes olhares, a chegada
dos castelhanos na América e suas perspectivas diversas
sobre a melhor forma de colonizar os povos nativos. Nes-
se contexto, pretende-se também entender como os povos
indigenas foram caracterizados e estereotipados em croni-
cas do século XVI, e como esses documentos criaram ima-
gens/retratos que ficaram congelados no tempo. Para tal,
serdo examinadas duas fontes com visdes distintas acerca
do processo de colonizacdo, que sdo: o “Tratado sobre las
justas causas de la guerra contra los indios”, escrita pelo
cronista Juan Ginés de Sepulveda e a “Carta em Defesa
dos Indios de Bartolomé de Las Casas para o imperador
Carlos I (c. 1548)”, escrita pelo frade e cronista Barto-
lomé de Las Casas. Nesta sequéncia didatica, os alunos
serdao divididos em grupos, receberdo trechos das fontes
para analisar e, ao final da atividade, fardo uma apresen-
tagdo do que foi debatido entre os membros dos grupos.
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OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

® Comparar diferentes visdes acerca das
“conquistas” a partir de fontes do periodo.

1

® Entender o processo da “conquista”
como uma construc¢do historiografica eu-
rocéntrica, que nao ocorreu de forma efe-
tiva abrangendo todo territério, mas que
existiram “conquistas”.

® Refletir sobre os estereétipos produzidos
pelos europeus em relagdao aos indigenas,
bem como o tratamento destinado a estes.

COMPETENCIA ESPECIFICA E HABILIDADES (BNCC)

Competéncia Habilidades
especifica
Analisar processos politi- | (EM13CHS101) Identificar, analisar e

cos, econOmicos, sociais,
ambientais e culturais nos
ambitos local, regional,
nacional e mundial em di-
ferentes tempos, a partir
da pluralidade de proce-
dimentos epistemolégicos,
cientificos e tecnoldgicos,
de modo a compreender e
posicionar-se criticamente
em relagio a eles, conside-
rando diferentes pontos de
vista e tomando decisdes
baseadas em argumentos
e fontes de natureza cien-
tifica.

comparar diferentes fontes e narrativas ex-
pressas em diversas linguagens, com vistas
a compreensao de ideias filosoficas e de
processos e eventos histdricos, geograficos,
politicos, econdmicos, sociais, ambientais
e culturais.

(EM13CHS103) Elaborar hipoteses, se-
lecionar evidéncias e compor argumentos
relativos a processos politicos, econdmi-
cos, sociais, ambientais, culturais e episte-
moldgicos, com base na sistematizacdo de
dados e informacdes de diversas naturezas
(expressoes artisticas, textos filosoficos e
sociologicos, documentos historicos e ge-
ograficos, graficos, mapas, tabelas, tradi-
¢Oes orais, entre outros).
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Duragao: cerca de 45 minutos
Local: laboratério de informdtica
Organizacao dos alunos: divididos em 4 grupos

Recursos e/ou material necessario: um computador conectado a inter-
net para cada grupo. Caso nio possua computador e internet na escola,
imprimir os trechos das fontes junto a um resumo com informacdes ne-
cessdrias para realizar a andlise. Se a escola estiver em formato remoto,
uma possibilidade é que o professor disponibilize os trechos e o resumo
por meio de alguma plataforma como Google Classroom e crie 4 foriins
para acompanhar as pesquisas e discussoes de cada grupo.

Materiais de referéncia:

- Carta em Defesa dos Indios de Bartolomé de Las Casas para o
imperador Carlos I (c. 1548). Disponivel em: <http://www.direi-
toshumanos.usp.br/index.php/Documentos-anteriores-a-criagao-
-da-Sociedade-das-Nagoes-até-1919/bartolome-de-las-casas-em-
-defesa-dos-indios-c-1548m.html>

- SEPULVEDA, Juan Ginés de. Tratado sobre las justas causas
de la guerra contra los indios. México: FONDO DE CULTURA
ECONOMICA, 1996.

AS “CONQUISTAS" DA AMERICA NA VISAO DE
BARTOLOME DE LAS CASAS E GINES DE SEPULVA

Atividade — Leitura e andlise das fontes de Bartolomé
de Las Casas e Ginés de Sepuilveda (45 minutos)

Divida os alunos em quatro equipes e sorteie um
namero que conterd um par de trechos das fontes para
cada grupo. As fontes 1 e 2 foram escritas por Bartolomé
de Las Casas e as fontes 3 e 4 por Ginés de Sepulveda, estas
serdo acompanhadas de um breve resumo sobre a vida de
cada autor. Em seguida, solicite que os alunos iniciem a lei-
tura das fontes reservadas a seu respectivo grupo, de forma
que facam uma analise, registrando em seus cadernos as

171




principais ideias contidas no segmento e debatam entre si.
ApOs esse processo, peca que as equipes se preparem para
a apresentacio oral, que acontecerd na aula seguinte, com
base nas anotacoes e debates feitos em conjunto.

TRECHOS POR GRUPO

GRUPO 1 (BARTOLOME DE LAS
CASAS)

GRUPO 2 (BARTOLOME DE LAS
CASAS)

Trecho 1

“[...] Se a opinido de Sepulveda (de que as campa-
nhas contra os indios sdo legitimas) for aprovada, a
mais sagrada fé de Cristo, para vergonha do nome
cristdo, serd odiosa e detestavel a todos os povos do
mundo que tiverem conhecimento dos crimes desu-
manos que os espanhdis infligem a essa raca infeliz,
de modo que nem no presente nem no futuro irdo
aceitar nossa fé sob qualquer condi¢do, pois véem
que seus primeiros arautos nao sdo pastores mas sa-
queadores, ndo sdo pais mas tiranos, e que aqueles
que a professam sdo impios, cruéis e impiedosos em
sua inclemente selvageria. [...]”

Trecho 1

“[...] O Filosofo [Aristoteles] acrescenta que € legi-
timo capturar ou cacar barbaros deste tipo como
animais selvagens para que possam ser conduzidos
ao modo correto de vida. Dois pontos devem ser
observados aqui. Primeiro, forcar os barbaros a
viverem de modo humano e civilizado ndo é legi-
timo para qualquer um e todos, mas apenas para
monarcas e governantes de Estado. Segundo, de-
ve-se ter em mente que os barbaros nio devem ser
compelidos com rudeza, da maneira descrita pelo
Fil6sofo, mas sim persuadidos gentilmente e levados
docilmente a aceitar o melhor modo de vida. Pois
somos ordenados pela lei divina a amar o préximo
como a nds mesmos, e Visto que queremos corrigir
e extirpar docilmente nossos proprios vicios, deve-
mos fazer 0 mesmo com nossos irmdos, mesmo que
sejam barbaros. [...]”

Trecho 2

“Se procura indios para que de maneira docil,
mansa, tranqiiila e humana, e de forma crista pos-
sa instrui-los na palavra de Deus e por seu traba-
lho trazé-los ao rebanho de Cristo, imprimindo o
manso Cristo em suas mentes, realiza a obra de um
apostolo e receberd uma imperecivel coroa de gloria
de nosso cordeiro sacrificado. No entanto, aqueles
que agem pela espada, fogo, massacres, trapaca,
violéncia, tirania, crueldade ¢ uma desumanidade
pior do que a bérbara, destruindo e saqueando
povos totalmente inofensivos, que estio prontos a
renunciar ao mal e receber a palavra de Deus, esses
sdo filhos do demonio e os mais horriveis saqueado-
res de todos. Cristo disse: “O meu jugo € suave e o
meu fardo ¢ leve”, Impondes fardos intoleraveis e
destruis as criaturas de Deus, vos que deverieis ser
a vida para o cego e a luz para o ignorante. Escutai
Dionisio: “Deve-se ensinar o ignorante, e nao tor-
turd-lo, assim como ndo crucificamos o cego mas
o conduzimos pela mdo”; e mais adiante: “E extre-
mamente chocante, portanto, que alguém a quem
Cristo, a mais extrema bondade, procura quando
perdido nas montanhas, chama de volta quando se
extravia e, apos achado, carrega sobre seus sagra-
dos ombros, seja atormentado, rejeitado e despre-
zado por v6s”.”

Trecho 2

“[...] Visto que toda nacdo pela lei eterna tem um
governante ou principe, ¢ errado uma nagao ata-
car uma outra sob o pretexto de ser superior em
sabedoria ou destruir outros reinos. Pois assim
age contrariamente a lei eterna, como lemos nos
Provérbios: “Nao removas os limites antigos que
fizeram teus pais”. Isto ndo é um ato de sabedoria,
mas de grande injustica e uma desculpa mentirosa
para saquear outros povos. Por isso, toda nagdo,
ndo importa quao barbara seja, tem o direito de de-
fender-se contra uma mais civilizada que quer con-
quista-la e tirar-lhe a liberdade. E, além disso, pode
punir legitimamente com a morte a mais civilizada
como um agressor selvagem e cruel contra a lei da
natureza. E essa guerra ¢ certamente mais justa do
que aquela que, sob pretexto de sabedoria, é empre-
endida contra eles. [...]”
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GRUPO 3 (GINES DE SEPULVEDA)

GRUPO 4 (GINES DE SEPULVEDA)

Trecho 1

“Existem outras causas de guerra justa menos fre-
qiientes, mas nem por isso menos justas, fundadas
no direito natural e divino; e uma delas é a permis-
sdo para submeter com as armas, se outro caminho
ndo for possivel, aqueles que por condi¢do natural
devem obedecer a outros, mas se recusam a fazé-
-lo. Os grandes filosofos declaram que esta guerra
€ justa por lei da natureza.” [traducdo de Renata
Andrade Gomes1]!

Trecho 1

“Bem podes compreender, oh Leopoldo, se é que co-
nheces os costumes e a natureza de um outro povo,
que com perfeito direito os espanhdis imperam so-
bre esses barbaros do Novo Mundo e ilhas adjacen-
tes, os quais em prudéncia, inteligéncia, virtude e
humanidade sdo tio inferiores aos espanhdis como
as criangas sdo inferiores aos adultos e as mulhe-
res aos vardes, havendo entre eles tantas diferencas
como a que existe entre as pessoas cruéis e inuma-
nas e aquelas piedosas, entre aquelas extremamente
intempestivas e as contidas e moderadas e, enfim,
entre os simios em relacdo aos homens.” [traducdo
de Renata Andrade Gomes]

Trecho 2

“E a grande diferenca entre esta guerra dos barba-
ros e esta outra guerra na qual eles imprudentemen-
te pegam em armas contra um principe inadequado,
¢ que essa guerra € feita sem a autoridade do prin-
cipe e contra o principe legitimo, esta por ordem
e vontade do principe; que viola os juramentos, as
leis, as institui¢des e os costumes dos ancidos, com
grande perturbagao da republica, e este tem como
proposito o cumprimento da lei natural para o
grande bem dos vencidos, para que possam apren-
der com os cristaos a humanidade, para que possam
se acostumar com a virtude, de modo que com dou-
trina s6lida e ensinamentos piedosos preparam seus
espiritos para receber com prazer a religido cristd;
e como isso s6 pode ser feito depois de subjugado
a0 nosso império, os barbaros os barbaros devem
obedecer aos espanhois, e quando eles se recusam,
podem ser obrigados a justi¢a e a probidade.” [tra-
ducio nossa]

Trecho 2

“Compara agora estes dotes de prudéncia, talento,
magnanimidade, modera¢io, humanidade e reli-
gido, com os que tém esses homunculos nos quais
apenas encontrard vestigios de humanidade; eles
ndo apenas ndo possuem ciéncia, como também
nao conhecem as letras nem conservam nenhum
monumento de sua historia sendo certa obscura e
vaga reminiscéncia de algumas coisas consignadas
em certas pinturas, e tampouco tém leis escritas,
mas apenas institui¢cdes e costumes barbaros. Pois se
falarmos das virtudes, que moderacdo ou mansiddo
podes esperar de homens que estavam entregues a
todo tipo de intemperanca e leviandades, e comiam
carne humana?” [tradu¢do de Renata Andrade Go-
mes]

1 GOMES, Renata Andrade. “COM QUE DIREITO?”: andlise do debate entre Las
Casas e Sepilveda - Valladolid, 1550 e 1551. Dissertacdo (Mestrado em Direito) —
Pontificia Universidade Catolica de Minas Gerais. Belo Horizonte, 2006.
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PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

As fontes selecionadas para cada grupo serdo
acompanhadas de informacoes adicionais necessdrias
para uma melbor compreensao e andlise. A partir do
inicio da atividade, passe por cada grupo para se certi-
ficar de que estdo seguindo os passos indicados e tam-
bém para fornecer ajuda, caso alguma equipe necessite.

PASSO A PASSO PARA A ANALISE DAS FONTES:

® Como o autor acha que os indigenas de-
vem ser tratados?

® Quais aspectos sao utilizados para ca-
racterizar os indigenas?

® E dada alguma alternativa aos indige-
nas sem ser a evangeliza¢ao/colonizagio?

® Como essa fonte pode auxiliar na com-
preensdo do processo de coloniza¢io da
América?

INFORMACOES IMPORTANTES AOS GRUPOS
® Grupo 1 e Grupo 2:

Nascido na Espanha, unico filho homem do
comerciante Pedro de Las Casas, Bartolomé torna-se
clérigo aos 18 anos. Desde cedo recebeu informagoes
acerca da América, pois seu pai foi um dos comercian-
tes que embarcou com Colombo em sua segunda expe-
dicdo. Com a volta deste, Las Casas recebe um nativo
como presente. Portanto, ainda na Europa, passa a ter
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convivio com um indigena trazido da América. Por vol-
ta da década de 1510, Las Casas parte para a América
juntamente com outros frades, com o objetivo de pro-
pagar a fé crista para os nativos e evangelizd-los. Em
seus primeiros anos no territorio americano, o frade
nao se destacou na atividade de catequese e nem se di-
ferenciou dos colonizadores. Contudo, em sua segunda
ida ao continente, comegou a manifestar oposi¢ao as
encomiendas: concessao inalienavel do direito de ex-
ploracio de mao de obra indigena, que consistia em
uma maneira de conseguir dos indigenas bens ou ser-
vigos pelo uso da autoridade indigena local e com base
em unidades politicas ja existentes. Era de responsabili-
dade do encomiendero contratar religiosos para traba-
lhar em suas concessbes a fim de realizar a conversiao
dos indigenas em catélicos.

O frade liderou a¢oes que defendiam uma colo-
nizagao baseada na evangeliza¢io, contudo, nio ques-
tionou a submissao dos povos indigenas. Bartolomé de
Las Casas ficou marcado por suas produges acerca das
questdes que debatem a natureza dos povos indigenas e
a forma como estes deveriam ser dominados.

® Grupo 3 e Grupo 4:

Juan Ginés de Sepulveda nasceu em 1489 em Po-
zoblanco, localizado na provincia de Cérdoba na Espa-
nha. Sua formagao ficou marcada, principalmente, pelas
universidades de Alcala e Salamanca, sendo seus interes-
ses de estudo mais marcantes em Filosofia (especialmen-
te sobre Aristoteles), Teologia e Artes. Estabeleceu fortes
vinculos com a nobreza e com o corpo eclesiastico, tendo
a familia Médici e o Papa Clemente VII como exemplos.
Em 1529 foi convidado para fazer parte da corte do im-
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perador Carlos V para ser preceptor do principe Felipe,
mas atuou majoritariamente como cronista até falecer.
Teve uma grande producido histérica, teoldgica, filoso-
fica e juridica, a exemplo de “Tratado sobre las justas
causas de la guerra contra los indios” (escolhida para
analise da atividade). Essa obra foi alvo de indmeras
polémicas, chegando a ter sua publica¢iao proibida por
trazer novas dimensoes para a reflexdo da colonizacio e
da evangelizacido dos indigenas do territorio americano
com as quais nem todos concordavam. Um dos sujeitos
que eram contrarios ao que foi proposto nos escritos do
Sepulveda é o frei Bartolomé de Las Casas.

APRESENTACAO DAS ANALISES DAS FONTES DE
BARTOLOME DE LAS CASAS E GINES DE SEPULVEDA

Duragio: cerca de 45 minutos
Local: sala de aula
Organizag¢ao dos alunos: meio circulo

Recursos e/ou materiais necessarios: Caso haja retroprojetor, apresen-
tar as fontes de cada grupo. Ademais, serd preciso ldpis e papel para as
anotagdes de cada grupo.

Retomada de contendos (5 minutos)

Inicie a aula refletindo e dialogando junto com
os alunos sobre a importancia das fontes historicas,
dando énfase as que foram trabalhadas pelos discen-
tes. Dé espago para que eles coloquem seus pontos de
vista e, ap0s isso, informe-os que as apresentacdes se-
rdo iniciadas. Explique que cada grupo terd cerca de
10 minutos para desenvolver suas ideias, explorando as
fontes, a partir das perguntas que foram direcionadas
para analisa-las, e o contexto da época.
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ATIVIDADE - APRESENTAGAO DAS ANALISES DAS
FONTES DE BARTOLOME DE LAS CASAS E GINES DE
SEPULVEDA (40 MINUTOS)

Peca para que os alunos fagam anotacdes sobre
a apresentacdo dos outros grupos e comece a chamar
um grupo de cada vez. Ao final de cada apresentacio,
abra um pequeno espago de tempo para eventuais per-
guntas e alguns apontamentos necessarios para enri-
quecer ainda mais cada exposicdo. Depois de conclu-
ido, faga uma analise geral das fontes, acompanhada
de um momento para que os alunos exponham sua
experiéncia com a atividade.

AFERICAO DO OBJETIVO DE APRENDIZAGEM

O processo avaliativo pode levar em considera-
¢do tanto a participagao individual, quanto o desen-
volvimento do grupo. Para tanto, o quesito individual
deve ser avaliado no engajamento do aluno na primeira
parte da atividade, quando ficardo encarregados de ler
as fontes e debaté-las. Quanto a nota do grupo, deve-se
atentar se a apresentagao conseguiu atingir alguns pon-
tos levantados no passo a passo da analise das fontes.
Isto é, espera-se que os discentes consigam identificar a
pluralidade de narrativas existentes sobre um mesmo
acontecimento, tendo em vista os elementos presentes
nestas, como a caracterizacao dos indigenas e o embate
a partir dos olhares distintos de Bartolomé de Las Ca-
sas e Ginés de Sepulveda sobre qual projeto de coloni-
zacao seria o ideal.
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RESISTENCIAS E ETNOGENESE:
A SOCIEDADE ANDINA EM
CONTRASTE NA PERSPECTIVA
DO CRONISTA FELIPE GUAMAN
POMA DE AYALA

Thomaz Carlos Santiago
Tiago Joaquim dos Santos

RELEVANCIA PARA A APRENDIZAGEM

A presente atividade tem por principal objeti-
vo analisar a obra de Felipe Guaman Poma de Ayala,
cronista indigena peruano que serviu ao rei da Espa-
nha e participou ativamente no processo de coloniza-
¢ao hispanica no Peru, sob uma oética de resisténcia e
etnogénese. Entende-se etnogénese como o processo
de emergéncia social e cultural de novas identidades,
constru¢ao de uma nova formacao social ou de uma
nova identidade étnica a partir do contato entre grupos
distintos. Busca-se ainda compreender as dinamicas so-
ciais que compuseram o periodo, através das pesquisas
e apresenta¢do de imagens e documentos presentes no
livco Nueva Coronica y Buen Gobierno (1615) escri-
to por Ayala. Nesta sequéncia, os alunos, divididos em
grupos, irdo analisar as iconografias em conjunto com
os documentos disponibilizados e fardo uma exposicao
para os demais alunos.
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OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

® Analisar, com base em documentos historicos,
diferentes interpretacoes sobre as dinamicas das socie-
dades americanas no periodo colonial.

COMPETENCIA ESPECIFICA E HABILIDADES (BNCC/EM)

Competéncia especifica

Habilidades

Analisar processos politicos, eco-
nomicos, sociais, ambientais e cul-
turais nos ambitos local, regional,
nacional e mundial em diferentes
tempos, a partir da pluralidade de
procedimentos
cientificos e tecnoldgicos, de modo

epistemoldgicos,

a compreender e posicionar-se cri-
ticamente em relagdo a eles, consi-
derando diferentes pontos de vista
e tomando decisdes baseadas em

(EM13CHS102) Identificar, ana-
lisar e discutir as circunstancias
histéricas, geogréficas, politicas,
econdmicas, sociais, ambientais
e culturais de matrizes concei-
tuais (etnocentrismo, racismo,
evolugio, modernidade, coope-
rativismo/desenvolvimento  etc.),
avaliando criticamente seu signifi-
cado historico e comparando-as a
narrativas que contemplem outros

argumentos e fontes de natureza | agentes e discursos.

cientifica.

RESISTENCIAS E ETNOGENESE: A SOCIEDADE ANDINA
EM CONTRASTE NA PERSPECTIVA DO CRONISTA
FELIPE GUAMAN POMA DE AYALA.

Atividade: Analise e debate em grupo sobre as
imagens (35 minutos)

Divida a turma em 4 grupos. Distribua uma
imagem e seu respectivo texto (entre 6-9) para cada
uma das equipes. Peca aos grupos que iniciem a anali-
se, requisitando o registro individual no caderno. Apés
esta etapa, solicite que os grupos reinam suas anota-
¢oes tanto das imagens quanto dos textos. No ensino
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remoto, pe¢a que os alunos criem um documento com-
partilhado em que vocé possa conferir a contribuicao
de cada aluno durante a execucdo da atividade. Ao fim,
durante a apresentagio, os alunos deverdo expor, a par-
tir de uma narrativa, quais as principais caracteristi-
cas da imagem, o que esta contido nelas e como elas
dialogam com os documentos propostos e com os me-
mes previamente expostos no inicio da aula. Logo, os
alunos devem mostrar quais sdo as concepg¢des que um
cronista indigena poderia produzir acerca do processo
de colonizagao indigena.

Duracao: cerca de 45 minutos
Local: Sala de aula
Organizagao dos alunos: divididos em 4 grupos

Recursos e/ou material necessario: Projetor. Na auséncia deste recurso, o pro-
fessor pode imprimir os textos, assim como as imagens para a aula. No ensino
remoto, serd preciso o uso de computadores com conexdo a internet.

Materiais de referéncia:

Meme 2: < https://forum.outerspace.com.br/index.php?threads/t% C3 %93 pico-
-dos-memes-de-pol % C3 %8Dtica-2018-2019.527794/page-47 >.

Memes: < https://photos.google.com/share/AF1QipOYVSkc7X2Xr_M73yX9k-
v497LmS5SfOyUfOyGCY=5-MFfR5xG6KOsbQFbNpSbyCHnvIg?key-
VHFKRTBQM2hQcDNzZzB5WilXa0]2Mkk2Q3dfR2tn >

Desenho 145: Conselho real dos reinos Qhapaq Inka Tawantin Suyu kama-
chikuq apukuna, e os senhores Incas que governavam o Tawantinsuyu.
Disponivel em: http://www3.kb.dk/permalink/2006/poma/366/es/ima-
ge/?open=idm46480313279264.

Desenho 146: Guamdn Poma diz: “Mas, diga-me”, enquanto ele pergunta sobre
a Histéria do Antigo Peru. Disponivel em: http://wwwS5.kb.dk/permalink/2006/
poma/368/es/text/?0pen=idm45821230546960.

Desenho 5: O padre eremita Martin de Ayala instruindo Felipe Guamén e seus
pais na fé cristd. Disponivel em: http://www35.kb.dk/permalink/2006/poma/17/
es/image?open=idm46480313620672.

Desenho 8: A segunda era do mundo: Noé. Disponivel em: http://www35.kb.dk/
permalink/2006/poma/24/es/image/?open=idm46480313612384.
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Desenho 231: “Ma confissio”: Durante o sacramento da confissio, um sacer-
dote maltrata uma andina paroquiana gravida. Disponivel em: http://www3.
kb.dk/permalink/2006/poma/590/es/image/?0open=idm46480313045344.

Desenho 242: Sermdo de cura em quechua traz sono para alguns da congrega¢io
e a pomba do Espirito Santos para todos. Disponivel em: http://www35.kb.dk/
permalink/2006/poma/623/es/image/?open=idm46480313045344.

MEME 1 - O seguinte meme apresenta, nos
dois primeiros quadros (da esquerda para a
direita), Atahualpa, o dltimo imperador Inca.
Nos dois tltimos, temos o espanhol Francisco

Pizarro.

AH'ENTAO INDIC
DUE USA CELULAR
\E SFE

NDI(

&

NAOOOOOO00D0O, VOCE NAO
PODE SER CATOLICO. VOCE VAl i
WONTE 2908 DEIXAR DE SE INDIGENA!I! Apaz do senhor, imdo.
COMO VOCE DEIXOU DE SER
BRASILEIRO E SE TORNOU CHINES
DE TANTO COMPRAR NA ALIEXPRESS

MEME 2 MEME 3
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4 - Desenho 145: Conselbo real dos reinos
Obapaq Inka Tawantin Suyu kamachikuq
apukuna, e os senhores Incas que governavam
o Tawantinsuy.

5 - Desenho 5: Guamdn Poma diz: “Mas,
diga-me”, enquanto ele pergunta sobre a

Histoéria do Antigo Peru.
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6 - Desenho 146: O padre eremita Martin
de Ayala instruindo Guamdn Poma e seus

pais na fé crista.

7 - Desenho 8: A segunda era do mundo:
Noé.
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8 - Desenho 231: “Md confissdo”: Durante
o sacramento da confissdo, um sacerdote

maltrata wma andina paroquiana gravida.

=

j \‘;J_'!./

9 - Desenho 242: Sermdo de cura em “que-
chua” traz sono para alguns da congregacio
e a pomba do Espirito Santos para todos.
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Texto para a imagem 4

Texto para a imagem 5

Através dos relatos que coletou, Felipe Gua-
man Poma de Ayala disserta sobre o antigo
conselho que se reunia na cidade de Cuzco:

"O conselho acontecia em Cuzco, a grande
capital do Império Inca, no meio do reino
que se estendia desde o Chile, passando por
Tucuman e Paraguai ao Reino de Nova Gra-
nada, Panama e Santo Domingo. O reino era
chamado Tahuantisuyo e era dividido em
quatro partes: Chinchaysuyso (norte), An-
tisuyo (leste), Condesuyo (oeste), Collasuyo
(sul). A partir de Cuzco era dividido em duas
partes: Hanan Cuzco, chinchayuso e Hurin
Cuzco, Collasuyo. Esses importantes senho-
res, vice-reis, principes, capac apos, apos,
curacas, allicacs e outro senhor residiam na
grande cidade de Cuzco.

Estes foram os conselhos reais do Tahuan-
tisuyo, camahicoc capac apocona. Eles fize-
ram um bom governo, exercendo puni¢des
para pessoas ruins e favores para pessoas
boas. Dois Incas governaram; dois dos mais
importantes foram de Hanan Cuzco e outros
dois de Hurin Cuzco (...). Se alguém deixasse
o posto de governante, ele seria substituido
por um de seus filhos ou irmaos.

Como ja foi dito, esses cargos ndo eram ocu-
pados por homens pobres que ndo eram de
alta linhagem, mesmo que o pobre fosse ca-
paz, pois a alta realeza ndo é compativel com
plebeus pobres, como se os senhores fossem
de classe baixa e os da majestade do Inca
desprezado. O Inca nunca falou com um
pobre indio ou mulher, o Inca tinha um in-
térprete e conselheiro para ouvir o seu racio-
cinio, mas o Inca sempre favoreceu o pobre,
o 6rfio ou a vitiva". (Buen Gobierno, P.365)

Carta do Don Felipe Guamdn Poma de
Ayala para sua majestade, rei Felipe:

"Vossa sagrada catolica majestade real, eu
hesitei por muitos meses antes de comecar
esse empreendimento, e depois que eu come-
cei, senti como se o estivesse abandonando.
Eu pensei que meu plano era precipitado,
pois ndo me achei capaz de leva-lo adiante
apropriadamente ji que deveria ser basea-
do em narrativas nio escritas, retirada dos
quipos ou memoriais e relatos dos antigos
tempos rememorados por antigos sabios
indigenas; homens e mulheres, testemunhas
oculares, para informacdes confidveis que
podem suportar julgamento critico". (Nue-
va Coronica, P.8)
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Texto para a imagem 6:

Texto para a imagem 7

Guaman Poma de Ayala direciona esse tre-
cho para um possivel leitor Inca:

"Vocé vera o que aconteceu desde o inicio da
Manco Capac até a morte do legitimo Huas-
car Inca. Oh, Inca perdido! Eu falo com
vocé desta forma porque desde 0 momento
que vocé assumiu o poder vocé era um ido-
latra, inimigo de Deus, criador do homem
e do mundo, que é o que os indios de ou-
trora chamavam de Pachacapac, Deus Runa
Rurac. Por esses nomes eles o conheciam e
assim foi chamado pelo primeiro capac apo.
Desta forma, eles invocaram a Deus, que é
0 que entrou em seus coragdes e de sua avo.
Mama Huaco, Coya, Manco Capac Inca. Os
demdnios entraram, serpente md, e fizeram
de vocé um mestre e idolatra erréneo, huaca
mucha [idolo adorador], que o fez abando-
nar os Dez Mandamentos e as boas obras
de misericordia. Portanto, vocé deve aban-
donar a idolatria e abragar a Deus como se
fosse seu. Sejam grandes santos do mundo. E
a partir de agora sirva a Deus, a Virgem Ma-
ria e aos santos". (Nueva Coronica, p. 86)

Guaman Poma de Ayala discorre nesse tre-
cho sobre a sua percepcdo da génese:

"Deus ordenou o povo para deixarem aque-
la terra, se espalharem e se multiplicarem
pelo mundo. Dos filhos de Noé, Deus levou
um dos indios; outros dizem que ele veio
diretamente de Addo. Os indios se multipli-
caram; Deus conhece todos eles; e com seus
poderes, Ele pode colocar esses indios em
diferentes lugares.

()

Depois dos descendentes da arca de Noé se
multiplicarem sob a ordem de Deus, eles se
espalharam através do mundo. A primeira
geracdo se espalhou em alguns anos. 830
anos nesse Novo Mundo chamado Indias,
onde Deus os mandou. Aqueles indios eram
chamados Vari Viracocha Runa, pois eles
eram descendentes dos espanhdis e por essa
razdo os espanhois eram chamados Viraco-
cha. A partir dessa geracdo eles comegaram
a se multiplicar, e os descendentes depois
destes foram conhecidos como deuses, e as-
sim era sabido até entdo. Contando os anos
de 6630, subtraindo os 830 anos jd mencio-
nados, eles se multiplicaram muito rdpido,
pois era a primeira geragio de indios. Eles
nio morreram e ndo mataram uns aos ou-
tros. E dito que eles deram a luz a dois, ho-
mem e mulher. A partir dai vieram as outras
geracoes de indios chamados Pacarimoc
Runa. Essas pessoas ndo sabiam como fazer
nada, nem sabiam fazer roupas; elas usavam
folhas de drvores, esteiras e tecido de palha".
(Nueva Coronica, P.25-49)
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Texto para a imagem 8

Texto para a imagem 9

Sobre os missionarios religiosos, Guaman
Poma elogiou a conduta dos franciscanos,
ermitaos, monjas e jesuitas, mas apontou os
abusos e problemas pelos dominicanos, que
nao seguiam os preceitos da contra-reforma,
nio rezavam missas, embora fossem cobra-
das; escravizavam os indigenas, nao paga-
vam o que deviam. Tinham filhos, que eram
despachados para Lima. Os padres casavam
os indios a forca e interferiam na elaboragao
de seus testamentos. O visitador também foi
alvo de criticas, pois roubava os indios. Os
caciques também nao escaparam de criticas
por terem sido cooptados pelos espanhois.
Durante os relatos, Guaman Poma fez su-
gestoes de como os assuntos deveriam ser
regulados pela Coroa Espanhola. (FILHO,
2012, P.71)

Traducao do que esta escrito no desenho:

“Meus filhos, vou-lhes anunciar o evange-
lho, a sagrada escritura. Vocés Nao devem
servir as divindades locais. Antes, seus ante-
passados viveram assim, porém, agora vocés
estao batizados, meus filhos”.

Obs. Os textos de apoio das imagens (com
exce¢ao do n. 8), sao resultado de traducoes
livres feitas pelos autores da obra: Nueva
Coronica y Buen Gobierno. Manuscrito de
autoria de Felipe Guaman Poma de Ayala

PROCEDIMENTOS

Durante a atividade,

METODOLOGICOS

vocé deve instruir as equipes

acerca de quais procedimentos devem ser adotados duran-

te a andlise dos documentos da imagem, assim como con-

textualizd-los sobre o contenido das imagens e dos textos.
Passo a passo para a andlise das imagens e dos textos:

® Quem sdo os personagens identificaveis

nos desenhos?

® O que esses personagens estao fazendo?

® Quais sdo as roupas utilizadas por esses

personagens?

® Como esses personagens e suas acoes podem
ser relacionados com o periodo de sua produ-
¢a0 e o contexto da coloniza¢ao do Peru?

® Qual o conteudo apresentado nos textos?

® Como os textos se relacionam com as
imagens disponibilizadas?
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INFORMACOES IMPORTANTES AOS GRUPOS

Imagem 4: O género “cronica” € estrangeiro as
Américas e foi trazido pelos europeus. Com esta for-
ma de produg¢ido, também foi trazido todo o arsenal
de estratégias que elevavam a escrita como uma forma
de superioridade em contraste com as formas de ex-
pressdao do Novo Mundo. Esse contraste ¢ o que, em
certa medida, definia os civilizados e os incivilizados,
e, assim, criava-se toda uma legitimac¢ao para a domi-
nacdo. Guaman Poma, que estd inserido nesse contex-
to de “palavra sagrada” diretamente relacionada com
a escrita, conheceu as obras dos cronistas espanhdis,
usando-as como fontes escritas; essa exposi¢ao mostra
como ao tomar outras formas de expressio ou tecno-
logias, o indigena ndo abandona sua identidade, mas
agrega elementos como qualquer ser humano em um
espago de possibilidades. O que o autor andino apre-
senta com seu discurso critico, organizando diferentes
discursos sob a ordem da cristandade, é uma forma de
legitimar suas propostas como equivalentes a todo e
qualquer discurso europeu.

Imagem 5: Nesse desenho, Guaman Poma se
apresenta ao leitor caracteristicamente destacado no
centro do desenho enquanto esta rodeado por indivi-
duos com vestes e acessorios destacadamente andinos.
O género “cronica”, cujas fungdes, até entao, eram a
de evidenciar facanhas de seus autores, enaltecendo-os
aos olhos da administracdo local e dos reis, para obter
vantagens, prestigio, terras e toda sorte de bens mate-
riais, foi modificado por Guaman Poma, na medida em
que ele introduz elementos totalmente diversos daque-
les dos espanhdis e uma perspectiva coletiva nas suas
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reivindicacbes. O autor indigena escreveu em favor de
uma coletividade e nio meramente com a finalidade de
obter ganhos pessoais. Ao fazé-lo, ele instaurou outra
contingéncia ideologica.

Imagem 6: Segundo Guaman Poma, seu pai era
Guaman Mallqui de Ayala, que pertencia a uma familia
nobre de Hudnuco. Sua mae se chamava Curi Ocllo,
mas depois de ser batizada na fé Crista, passou a cha-
mar-se Juana Curi Ocllo. Além disso, ela era filha de
Tupac Yupamqui, o décimo Inca. Nessa imagem, pode-
mos observar a preservagdo da cultura andina através
das vestimentas do pai. Além disso, nota-se a presenga
da cruz na mao de cada um dos integrantes da ima-
gem. Desta forma, a imagem revela a confluéncia de
duas culturas em um mesmo espaco. E importante que
os alunos correlacionem a imagem e o documento de
modo a expor a importancia do catolicismo nesse con-
texto. O texto em questdo faz uma mencgao clara a im-
portancia da adesdo ao catolicismo em detrimento do
culto aos deuses locais, classificados como “iddlatras”.
O proposito é fazer com que os alunos entendam que
a cristianiza¢do foi um dos caminhos possiveis para a
inser¢ao dos nativos no mundo espanhol. No entanto,
esse processo foi bilateral, ou seja, o cristianismo que se
reproduz no solo americano se metamorfoseia e incre-
menta aspectos da cultura indigena, tal como podemos
observar na presenca de elementos cristios em dialogo
com a vestimenta incaica do pai de Guaman Poma.

Imagem 7: Nos primeiros desenhos de Gua-
man Poma ja se confirmam os valores tradicionais dos
quatro eixos da cultura incaica, mas introduzem-se,
igualmente, como licencas métricas, personagens fora
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de lugar ou elementos de um sincretismo religioso evi-
dente. Mediante essas variantes, estaria configurado
para Lotman (1978) um modelo artistico proprio que,
longe de reafirmar, questiona os modelos dominantes
da cultura ou culturas com que o autor dialoga. Nessa
mesma l6gica, o Eden de Guaman Poma apresenta sua
visdo artistica e ficcional do mundo e da historia sem se
ater a evidéncias anteriores e posteriores do politeismo
pré-incaico. Sua originalidade consiste em afirmar que
os filhos de Deus, se irmaos sdo, procedem diretamen-
te dos mesmos pais e, consequentemente, tém todos os
direitos sobre a terra onde foram criados no inicio dos
tempos. Segundo Husson (2001), a imobilidade desses
homens ao longo das imagens estudadas é uma reivin-
dicac¢io desse direito natural proposto pelo frade domi-
nicano Bartolomeu de Las Casas, de modo a se opor a
todos os invasores, incaicos ou espanhois. Essa teoria,
que para Manuel Garcia Castellon (1992) é pioneira
da Teologia da Libertag¢do, desenvolve-se nos primeiros
desenhos. Negando a culpa e fincando Adao e Eva na
cordilheira dos Andes, Guaman Poma diz: tudo é Peru;
Adio e Eva aqui nasceram; seus descendentes sio am-
parados por uma lei maior, universal e divina; os incas,
negando essas origens, e os conquistadores espanhdis,
tomando posse da terra e dos homens, sao usurpadores
e infringem uma lei maior, a lei de Deus.

Imagem 8: A principio, Guaman Poma escreveu
seu manuscrito como uma carta ao rei Felipe III da Es-
panha. Através de sua cronica ele critica incisivamente
o comportamento dos espanhéis e dos religiosos, que
por anos exploravam os nativos de varias maneiras.
Além de tais denuncias, ele sugeriu solu¢des para um
“Buen Gobierno” que levassem em conta o direito dos
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nativos. Foram varias as formas de violéncia cometidas
pelos colonizadores espanhoéis contra os povos indige-
nas na América. Além da violéncia simbdlica, desta-
cam-se Os assassinatos e as agressoes fisicas dos casti-
gos, trabalhos for¢ados, confinamentos e expropriacao
de suas terras e bens. Nota-se na imagem a violéncia de
um padre para com uma andina.

Imagem 9: Dentro desse desenho podem-se ex-
trair varios significados. Por mais que faga criticas fer-
renhas no topico sobre os padres, o cronista se enxer-
ga como agente ativo e participante na doutrina. Na
imagem, vemos um simbolo recorrente quando o autor
pretende ilustrar a presenga divina: a pomba do Espi-
rito Santo que entra por uma abertura ou janela; cena
que nao acontece em outros desenhos de dentncia. A
partir disso, temos os rostos dos fiéis atentos e as lagri-
mas de outros individuos. Para além de tudo, neste de-
senho temos o padre em uma posicdo diferente, como
se desse espaco para os andinos sentirem e serem.

APRESENTACAO DAS IMAGENS MEMES
E DESENHOS DO CRONISTA

Duracao: cerca de 45 minutos Local: sala de aula
Organizacao dos alunos: em fileiras

Recursos e/ou materiais necessarios: imagem impressa de cada grupo,
caderno, lapis, caneta e borracha. No ensino remoto, computador com

acesso a internet.

RETOMADA DE CONTEUDOS (10 MINUTOS)

No inicio da aula vocé deve apresentar aos alu-
nos os memes (imagens de 1-3) aqui selecionados (ou
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outros que achar pertinentes). Pergunte aos alunos o
que eles acham e incite-os com questionamentos breves
para que expressem suas opinides. Apresente o tema
escrevendo-o no quadro ou lendo-o para toda turma.
Se a escola contar com o auxilio do projetor, apresente
as imagens fazendo uma leitura coletiva.

Questionamentos iniciais:
® Qual visdo vocés tém sobre os indigenas?
® Um indigena pode ser cristao?

® Se um indigena se forma em Medicina ou
Engenharia, ele deixa de ser um indigena?

® Se um indigena usar roupas de marca,
ele deixa de ser indigena?

Depois, faca uma breve apresentacdo de Fe-
lipe Guaman Poma de Ayala, apontando o fato de
o autor ser um cronista indigena do século XVI res-
ponsavel por escrever o livro Nueva Coronica y Buen
Gobierno (1615). Faca uma breve explicagao da di-
namica da atividade realizando uma exposicao das
ilustragoes das imagens 4 e 5. Informe que Guaman
Poma escreveu a obra como uma forma de inserir os
Incas no universo espanhol, mas também adotou um
tom de denuncia dos abusos cometidos pelos invaso-
res no contexto peruano.

Informe aos alunos que as apresentagdes terdo
inicio e que cada grupo terd, no maximo, cinco minutos
para a apresentacdo da imagem.

Atividade — Apresentacao das imagens e textos
do Nueva Coronica y Buen Gobierno de Felipe Gua-
man Poma de Ayala (35 minutos)
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Chame um grupo de cada vez para realizar
a apresentacdo das imagens e dos textos de Guaman
Poma. Apods cada apresentacdo, faca os comentdrios
que achar necessarios e complemente as informagoes.
Permita que durante os seus comentarios os alunos tam-
bém falem, instigue o didlogo entre as apresentagoes,
principalmente entre os grupos que se correlacionam
nas imagens que receberam, pois a imagem 4 dialoga
comaS,a6coma7ea8coma9.Pecaaosalunos que
facam anotag¢des no caderno, além de fazerem pergun-
tas e apontamentos sobre as apresentagoes dos outros
grupos também pensando seus proprios trabalhos.

Com o fim das apresentagdes, teca um comen-
tario geral que permita o didlogo entre os conteudos
expostos pelos alunos, utilizando o saldo para propor
debates a respeito do periodo colonial, bem como as
releituras contemporaneas que sdo reproduzidas sobre
esse processo.

AFERICAO DO OBJETIVO DE APRENDIZAGEM

A avaliagdo do processo de aprendizagem pode
ser realizada por meio das atividades propostas nesta
sequéncia didatica e deve considerar o desenvolvimen-
to individual de cada aluno. Observe a participag¢ao de
cada um, os comentarios que conseguiram tecer entre-
lacando a leitura dos memes, dos desenhos e dos frag-
mentos aqui disponibilizados.

Espera-se que os alunos consigam estabelecer
conexdes entre as imagens e 0s textos e, com as in-
formacoes complementares fornecidas, compreender
o processo colonial a partir de uma nova perspectiva.
E importante ressaltar que se almeja o incentivo ao
uso de fontes nao apenas escritas, mas também ima-
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géticas, além do desenvolvimento de senso critico em
face dos memes produzidos e amplamente comparti-
lhados nas redes sociais.

REFERENCIAS
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A REVOLUCAO
HAITIANA E SUAS
APROPRIACOES

Mateus Santos Ferraz
Thales Nascimento

RELEVANCIA PARA A APRENDIZAGEM

Revolu¢do do Haiti (1791-1804) constituiu um
processo unico e de grandes rupturas na Historia das
Américas. A um s6 tempo se conquistou a independén-
cia ou derrota do Antigo Regime, fim da escravidao,
destruicdo da economia de plantation e a aniquilacao
da populacgao branca. Inserida em um contexto de Re-
volugoes atlanticas, a exemplo da chamada Revolucao
Americana (1776-1738) e Revolucao Francesa (1789-
1799), a experiéncia haitiana foi influenciada por ou-
tros movimentos revoluciondrios, mas niao deve ser
entendida como um mero reflexo, ou uma projecao
das ideias iluministas. A Revolucao Haitiana foi ela
mesma apropriada por grupos americanos diversos,
que a relacionaram com sua prépria situagao colonial
e de privacao de liberdades (fosse para rompé-la ou
para conserva-la).
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A presente atividade tem como objetivo que o
aprendiz compreenda as principais caracteristicas e rei-
vindica¢des da Revolucdo Haitiana e como esse acon-
tecimento histérico foi diversamente interpretado e uti-
lizado no continente americano. A partir de relatos de
periddicos, cartas e outros meios escritos, os aprendizes
fardo o exercicio de identificar os processos revolucio-
narios e as apropriagdes acerca das trés principais ca-
racteristicas da Revolucdo: Independéncia, aboli¢io e
antirracismo. Esta sequéncia permite a interpretacao de
textos e fornece um exercicio para historicizar as fon-
tes de maneira critica. Nesse sentido, tensiona-se que o
aprendiz esteja atento as semelhangas com o contexto
brasileiro, marcado por uma sociedade escravista base-
ada na economia agucareira de plantation.

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

® Compreender as caracteristicas da Re-
volu¢ao Haitiana, suas apropriacdes e re-
verberacoes no continente americano.

® Identificar os atores sociais que conduzi-
ram a Revolucdo Haitiana e como outros

atores sociais reagiram a ela no continente
americano.
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COMPETENCIA ESPECIFICA E HABILIDADES (BNCC/EM)

Competéncia especifica

Habilidades

Analisar processos politicos, eco-
nomicos, sociais, ambientais e cul-
turais nos ambitos local, regional,
nacional e mundial em diferentes
tempos, a partir da pluralidade de
procedimentos
cientificos e tecnoldgicos, de modo

epistemoldgicos,

a compreender e posicionar-se cri-
ticamente em relagdo a eles, consi-
derando diferentes pontos de vista
e tomando decisbes baseadas em
argumentos e fontes de natureza
cientifica.

(EM13CHS101) Identificar, ana-
lisar e comparar diferentes fontes
e narrativas expressas em diversas
linguagens, com vistas a compre-
ensdo de ideias filosoficas e de
processos e eventos historicos, ge-
ogréficos, politicos, econdmicos,
sociais, ambientais e culturais.

(EM13CHS102) Identificar, ana-
lisar e discutir as circunstancias
histéricas, geogréficas, politicas,
econdmicas, sociais, ambientais
e culturais de matrizes concei-
(etnocentrismo,

tuais racismo,

evolucao, modernidade,

rativismo/desenvolvimento

coope-

etc.),
avaliando criticamente seu signifi-
cado histérico e comparando-as a
narrativas que contemplem outros
agentes e discursos.

(EM13CHS103) Elaborar hipote-
ses, selecionar evidéncias e compor
argumentos relativos a processos
politicos, econémicos, sociais, am-
bientais, culturais e epistemoldgi-
cos, com base na sistematizagao de
dados e informacdes de diversas
naturezas (expressOes artisticas,
textos filosoficos e socioldgicos,
documentos historicos e geografi-
cos, graficos, mapas, tabelas, tra-

di¢coes orais, entre outros).
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A REVOLUGAO HAITIANA E SUAS APROPRIACOES

Duragio: cerca de 100 minutos Local: sala de aula ou laboratério de
informatica.

Organizagao dos alunos: divididos em 5 grupos

Recursos e/ou material necessario: um computador com conexio a in-
ternet por grupo. Caso nio tenha esse recurso disponivel, vocé pode
imprimir os textos. Se for em modalidade a distancia, pode-se fazer
uma andlise

ATIVIDADE: EXPOSICAO DA REVOLUGAO HAITIANA
(20 MINUTOS)

Apresente a Revolu¢ao Haitiana destacando suas
trés principais caracteristicas: Independéncia, aboli¢ao e
antirracismo, e outros elementos expostos na relevancia
de aprendizagem da folha e exponha o mapa 2.

DISTRIBUICAO DOS GRUPOS E LEITURA DOS
DOCUMENTOS (30 MINUTOS)

Divida os alunos em § grupos, os quais devem
analisar 2 documentos, seguindo a ordem em que estao
expostos na folha (Grupo 1: documento 1 e 2. Grupo
2: documento 3 e 4, e assim por diante). Disponibilize
os 2 documentos para cada grupo por meio impresso
ou no computador do laboratério de informatica. Se
estiver em contexto remoto, disponibilize os links ou
arquivos com o0s textos.

Os alunos deverao encontrar se/como, em cada
excerto documental, os trés aspectos centrais da Revo-
lu¢do foram pensados pelo autor do documento. Posi-
tivo, negativo, com ressalvas? Peca que os alunos ini-
ciem a leitura. Passe por cada grupo para tirar davidas
e para auxilid-los, ajudando na compreensido de cada
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documento e dando informacdes adicionais. Nos pro-
cedimentos iremos dispor as perguntas motivadoras.

DISCUSSAO CONJUNTA DOS DOCUMENTOS
(30 MINUTOS)

Por fim, apresente por projecao no quadro ou
compartilhamento de tela cada documento, um por
vez. Durante a proje¢do, identifique cada documento
no mapa 1. Peca que o grupo responsavel pelo docu-
mento apresente suas discussdes e incentive respostas
as perguntas norteadoras. Atente aos alunos que eles
deverao anotar as discussdes no caderno para uma das
partes da avaliagao.

DOCUMENTOS

Documento 1: Proclamacao de Toussaint L’Ouverture em 1793
(apud Morel, p. 63-64):

Irmdos e amigos. Eu sou Toussaint Louverture; meu nome talvez seja
conhecido de vocés. Eu realizo a vingan¢a de minha raga. Quero que
a liberdade e a igualdade reinem em Sao Domingos. Eu trabalho para
fazé-la existir. Uni-vos, irmdos, e combatam comigo pela mesma causa.
Arranquem comigo as raizes da arvore da escravidao.

Documento 2: Discurso de Independéncia do Haiti feito pelo
General Dessalines, em 1804.

Cidadaos, ndo basta ter expulsado os barbaros que ensanguentaram
nossa terra por dois séculos; [...] Devemos, com um tltimo ato da au-
toridade nacional, assegurar para sempre o império da liberdade no
pais de nosso nascimento; devemos retirar do governo desumano que
tém a muito tempo mantido nosso espirito no torpor mais humilhante
a esperanca de nos escravizar novamente. Devemos, enfim, viver inde-
pendentes ou morrer.
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[...] Juremos ao universo inteiro, a posteridade, a nés mesmos, de re-
nunciar a Franga e preferir a morte do que viver sobre sua dominagio;
de combater até o ultimo suspiro pela Independéncia de nosso pais. E
vocé, povo a muito tempo desafortunado, testemunha do juramento
que pronunciamos, lembrem-se que foi devido a sua constancia e sua
coragem que eu contei quando comecei minha carreira da liberdade
para combater o despotismo e a tirania contra as quais vocés lutaram
durante 14 anos.

Documento 3: Periddico “Reverbero Constitucional fluminen-
se” que transcreveu as palavras do cubano Joaquim Infante no
ensaio “Solu¢ao sobre a Questao do Direito na Emancipac¢ao da
América” (1822) (apud Morel, p. 236):

A Espanha por fim se arruinard inutilmente com semelhante empenho de
reconquistar a América, bastante para convencer-se desta verdade o caso
recente da Franca com a parte de Ilha de S. Domingos, que foi sua, e teve
de ceder a gente de cor que a defendia, depois de perder cem mil homens
pouco mais ou menos, e gastar imensas somas estabelecendo por fim com
aqueles habitantes, relagdes mercantis uteis a ambos os povos.

O redator do periddico comenta este trecho com o seguinte:

Nio tomara Portugal esta doutrina? De nada lhe serviram as licoes da
Histéria? De nada a experiéncia dos males alheios? Aparentando uma
ignorancia que nao tem das coisas, e da opiniao do Brasil, fazem os ulti-
mos esfor¢os para nos enviarem tropas, e reduzir-nos [...] a escravidao!

Documento 4: Memdrias do capitdao de milicias José Francisco
Heredia, temendo que a Venezuela se tornasse o Haiti a partir da
liberdade (apud Gomez, p. 253):

Este pais maravilhoso [a Venezuela] foi, sobre o nome da escravidio, a
morada da paz e da abundéncia, e cada ano progredia sua riqueza, até
que a liberdade funesta, plantando a drvore da discordia, lhe trouxe a
guerra e a desolagdo, e que em pouco tempo, ela a fez regredir um sécu-
lo inteiro. Era mais facil de prever estes efeitos com o exemplo recente
da Franga e de Santo Domingo, do que reclamar e pedir aos reis.
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Documento 5: Cubano Francisco Arango, sobre a retaliagao dos
franceses contra os insurgentes negros, informando ao Governa-
dor de Cuba (1803) (apud Gomez, p. 38):

Todos eles [rebeldes] morreram desde os dltimos tempos do general
Leclerc: o mais doce para esses desafortunados foi de serem executados
por fuzilamento, e o pior nem foi de serem jogados ao mar, de dois
em dois e com costa a costa. O que me fez mais tremer foi de ouvir da
boca do chefe de brigada Nerau, [...] que na noite anterior, um prisio-
neiro negro foi jogado aos caes; e noutro dia, durante a tarde, que eles
haviam surpreendido um destacamento de 12 rebeldes, cujo chefe foi
entregue as tropas para que arrancassem seus olhos, enquanto vivo. Eu
niao compreendo como nés podemos desculpar, nem a que pode con-
duzir, um ato tdo atroz. Eu creio que esta guerra seja intermindvel, se
tirarmos dos rebeldes a esperanca da capitulacdo e do perdao

Documento 6: Carta do General mulato Nicolas Geffrard, sobre
a retaliacao dos franceses contra os insurgentes haitianos envia-
da ao Governador de Cuba (1803) (apud Gomez, p. 39):

Vossa Exceléncia teria tremido de terror quando eles lhe dissessem
a crueldade destes chefes [colonialistas], poucos satisfeitos com as
condenag¢des a morte ordenadas por escrito e sem ter visto ou ouvi-
do os condenados mal-afortunados serem devorados todos os dias
na cidade de Guarico por caes treinados para beber sangue humano
[...] Mais de 15000 de nossos faleceram, jogados ao mar, sufocados
nos poroes dos barcos, fuzilados, enforcados, consumidos pelo fogo
ou devorados pelos cdes. O mesmo destino estava reservado para to-
dos nds. Nio era suficiente roubar nossa liberdade, tao solenemente
proclamada, tdo solenemente garantida quando fomos os vencedo-
res dos inimigos da Franga.
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Documento 7: Reflexao de Borges da Fonseca acerca das possi-
bilidades de os acontecimentos do Haiti ocorrerem nos Brasil, no
periodico Abelha Pernambucana, em reposta a O Cruzeiro (1822)
(apud Morel, p. 270):

O redator do Cruzeiro quer fazer medo aos Brasileiros com tutus, como
se faz as criangas com o lobisomem; e por isso ridiculamente empe-
nha-se em provar a influéncia que os homens de cor tem no Brasil, e
comparando o Brasil com S. Domingos diz: - Poderiamos desejar outro
tanto no Brasil? Ou teriamos a simplicidade de crer, que os negros ali
fossem mais hédbeis, que os daqui, ou nés mais instruidos que os fran-
ceses? — Forte birra é a dos absolutistas e cativos em quererem fazer do
Brasil S. Domingos. Ninguém no Brasil deseja ver a cenas praticadas
em S. Domingos; e ninguém a que as tema. Sabemos todos quanto sio
baixos e submissos os homens de cor ¢4 entre nds; sabemos qual o seu
grau de luz, comparativamente aos do Haiti naquela época, e de mais
sabemos que aqueles do Haiti se tal obraram, foi por influéncia do
governo inglés. E mesmo pelo dos franceses que menos sinceros do que
convinham ser procuraram a sua ruina.

E no Brasil acaso o governo inglés atrever-se-d a tanto? Ndo decer-
to. Logo donde vem a semelhanca entre a circunstancias do Brasil e
S. Domingos? [...] O resto do artigo prova, que O Cruzeiro como se
frustraram os seus planos de absolutismo por esta vez, endoideceu, e
estd a imaginar aéreas revolugdes como a de S. Domingos, quando os
homens de cor forem sabios, e isto é, daqui a 100 ou 200 anos, quando
a Nacdo Brasileira ja se achar superior a todas as Nagoes do Universo.
Forte lastima.

Documento 8: Mensagem da Assembleia Provincial do Rio de
Janeiro dirigida ao Governo Central de 1835, publicado no pe-
riddico Aurora Fluminense (apud Andrade p.17-18):

A todos consta que as doutrinas Haitianas sdo aqui pregadas com
impunidade; que os escravos sdo aliciados com o engodo da liber-
dade [...] e todavia parece que a Administragdo policial da Corte
ou tudo ignora, ou estranhamente descuidada dorme sobre a cra-
tera do vulcdo! E entretanto o incéndio ja lavra perto da porta!
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Documento 9: Descricao de um discurso do escravizado Francis-
co Fuertes, relatado em um inquérito policial a respeito de uma
tentativa de revolta, em 1806 (apud Ferrer, p. 52):

Compaiieros, vocés conhecem, desde que trabalham neste engenho faz
tempo, as dificuldades e os castigos a que os brancos nos submetem. Eu
s6 vos digo que nds devemos recrutar e persuadir os negros de todas as
plantagoes de café de Guira de Melena, assim como os negros de Don
Pablo Esteves, os de Garzén, El Navio e de todos os engenhos de agucar
a subir na segunda-feira para matar todos os brancos e submeter ao su-
plicio do garrote todas as criangas, tomar todas as armas e os cavalos,
e acabar com os brancos”. Ele disse que sairiam livres como em Guari-
co [cidade no Haiti]. Na verdade, houve uma longa discussao sobre o
Haiti entre os escravos, disse um dos que tentou recrutar. Ele falou da
revolugdo, da grandeza dos seus compaiieros, do feito que eles tinham
realizado, e que agora eles eram os “senhores absolutos” do Haiti.

Documento 10: Jornal abolicionista americano, The Liberator
(1831) (apud Gomez, p. 260):

Este sistema [a escraviddo] contém o material proprio de sua destrui-
¢do. Contudo, tal é a afronta imprudente daqueles que a defendem e
que ndo hesitam em rejeitar a possibilidade da insurreicio como um
motivo exterior ou improvavel. [...] O que acendeu o fogo em 1776
[ano da declaragdo de independéncia dos EUA]? A opressdo! O que
causou a recente Revolu¢do [de julho de 1830] na Franga? A opres-
sao! O que fez os poloneses pegarem em armas [contra os russos em
1830]? A opressdao! O que deixou os escravos do sul loucos de ira?
A OPRESSAO!
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MAPA 1: AMERICA E A LOCALIZACAO DAS FONTES.

Boston, EUA —Jornal The Liberator
(Documento 10 ).

Cuba - Discurso do escravizado Francisco
O’C’ EVA N 0 — Fuertes (Documento 9).

“;“‘ o Haiti — Discurso de Toussaint e Dessalines;
cartas do cubano Francisco Arango e do general
b A A i mulato Geffrard (Documentos 1, 2, 5 e 6).

4

Temor que a virasse
P 14 0 Haiti (Documento 4).
= G £y

_ .. Recife—Borges da Fonseca nojornal
Abelha Pernambucana (Documento 7).

P e @ Rio de Janeiro— Jornal Reverbero
e E
\ I1C O Assembleia Provincial do Rio de Janeiro

\ \ \ ‘ \ (Documentos 3 e 8).
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Disponivel em: https://atlasescolar.ibge.gov.br/mapas-atlas/mapas-
do-mundo/divisoes-politicas-e-regionais.html, acesso em: jun.
2021. Modificado pelos autores.

MAPA 2: CARIBE E A ILHA DE SAO DOMINGOS.

Allha de Séo
Domingos, batizada
inicialmente pelos
colonizadores
espanhdis de

foi no
século XVl divididaem
duas. Uma parte
francesa e outra
-espanhola.

A parte ocidental, de

colonizagdo francesa,

foi 0 palcodos eventos
I arios. Os

\u\o‘uwus

revoluciondrios
nomearam seu paisa

niEaRAGUA
" partir do antigo nome
indigenada ilha, Haiti.
Atualmente, a parte de
colonizagdo espanhola
mcA

& conhecida como
Republica Dominicana.

Disponivel em: https://atlasescolar.ibge.gov.br/mapas-atlas/mapas-
do-mundo/divisoes-politicas-e-regionais.html, acesso em: jun.
2021. Modificado pelos autores.
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PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Contextualize os documentos com as informa-
¢oes contidas aqui, tais como: ano de producio, autor,
onde foi publicado. Durante a discussdo, apresente
informag¢des complementares importantes sobre cada
documento, contextualizando a produgao de cada
um, e como pode ser interpretado. Peca aos alunos
que cumpram o passo a passo na analise e na discus-
sao dos documentos.

Passo a passo para a andlise dos documentos:

® Ano da produgio, sua midia e seu autor(es).
® Para quem escreve, por que escreve.

® Qual é a informacdo da Revolugao des-
tacada. Que evento relata?

® Quais sdo os atores do evento? Quem
faz o que é narrado?

® O que se pode identificar das trés carac-
teristicas da Revolugido: independéncia,
aboli¢ao e antirracismo?

® Qual é a opinido do autor(es) acerca
destas caracteristicas e do evento?

Informacaées importantes a turma:

Documento 1: Este discurso foi pronunciado no mo-
mento em que Toussaint se proclamou lider e representante
dos negros. Esta decisdo foi tomada em decorréncia de sua
nao confianga nos acordos feitos entre os lideres rebeldes e os
colonialistas, a partir das grandes insurrei¢oes de 1791.
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Documento 2: Discurso pronunciado pelo Ge-
neral chefe Dessalines por ocasido da Independéncia do
Haiti e 0 “fim” da Revolugao. Aqui, podemos destacar
como o General fala para além do povo que vé o dis-
curso, dialogando com os povos da América Latina e
da Europa (seja para ameacar ou para incentivar).

Também aparece aqui sua defesa intransigente
da Independéncia, e como esta Revolugio foi fruto da
coragem do povo haitiano.

Documento 3: Ambos os trechos evocam a Re-
volu¢do Haitiana como um exemplo da independéncia,
no qual as metrépoles nao deveriam interferir, nem en-
viar tropas. Tudo isso é reproduzido no jornal apds a
recente independéncia do Brasil.

Documento 4: Heredia era um conservador con-
tra a emancipacdo da Venezuela, e argumentava que as
promessas de independéncia e aboli¢do iriam trazer a
destruicao deste pais.

Para ele, é mais facil ver a destruicio da Vene-
zuela a partir de eventos semelhantes ao Haiti, do que
pedir aos reis a independéncia.

Documento 5: Francisco Arango foi enviado
pelo governado cubano para ver de perto e informar
Cuba dos eventos que aconteciam em S. Domingo. Ou
seja, ele sempre esteve do lado dos franceses e em uma
alta posicao social.

Deve-se prestar aten¢do ao fato de que mes-
mo nao aprovando a Revolucdo, Arango fica choca-
do com a violéncia da retaliacdo. No fim, ele ainda
afirma que a guerra nunca acabard se nio houver um
perddo aos rebeldes.
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Documento 6: O General mulato haitiano Nico-
las Geffrard relata todas as atrocidades cometidas pelos
colonialistas franceses contra os insurgentes.

Este relato foi feito numa carta enderecada ao
mesmo Governador de Cuba que Francisco Arango re-
portava.

No fim, ele também indica como além de tira-
rem a liberdade (concedida quando esteve nos interes-
ses da Franga, durante a Revolu¢do), os colonialistas
ainda torturavam os haitianos.

Documento 7: Aqui, o autor enfatiza que ndo ha-
via condicdes para que isso acontecesse no Brasil, pois:

® Os escravizados seriam submissos e fal-
tariam “luzes” como nos do Haiti;

® A atuacio dos franceses foi errada e violenta;

® A Inglaterra ajudou diretamente ao en-
trar em guerra com a Franca;

® O medo de um “novo Haiti” é uma es-
tratégia de repressao dos absolutistas.

Documento 8: Esta mensagem foi publicada
pelo jornal liberal moderado, Aurora Fluminense, em
um contexto de reagao frente a Revolta dos Malés. Seu
editor era contra a escravidao, porém, ndo desejava que
acabasse de forma imediata, e previa que a populacdo
negra devesse voltar a Africa por suas “falhas morais”.

Documento 9: Aqui temos um relato de um dos
lideres de uma revolta que foi suprimida quando ainda
estava em planejamento. Sendo este relato exprimido
no inquérito de investigagao.
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Neste trecho, podemos perceber como o Haiti foi
utlizado pelos escravizados como uma forma de criticar
a condi¢do a que eram submetidos em Cuba. E informa
que estes se relacionavam tanto em experiéncias cotidia-
nas como em “ventos revolucionarios do Atlantico”. De
toda forma, persiste a questio de como o Haiti era um
desafio: se os haitianos podem, por que nao nos?

Documento 10: Esta nota é escrita como uma
forma de defesa contra as acusac¢oes deles serem insti-
gadores de rebelides. Entdo, o jornal argumenta que é
a propria situagao de opressdo que instiga as rebelides,
como a do Haiti.

AFERICAO DO OBJETIVO DE APRENDIZAGEM

A avaliagio do processo de aprendizagem pode ser
realizada por meio das atividades propostas nesta sequén-
cia didética e deve considerar o desenvolvimento indivi-
dual de cada aluno. Observe a participaciao de cada um,
principalmente na apresentagio da analise do documento.

Em um primeiro momento, espera-se que os alu-
nos sejam capazes de identificar o evento histérico geral
que o documento trata e relaciona-lo as principais ca-
racteristicas da Revolu¢dao Haitiana.

E importante que esta atividade permita aos alu-
nos compreender a producdo historiografica e a critica
das fontes. Assim, deve-se avaliar se a discussao acerca
da construgao do conhecimento historico e as diversas
opinides e perspectivas historicas acerca de um aconte-
cimento esta presente na discussao dos aprendizes.

No segundo momento da avaliag¢do, peca para
que os alunos preencham uma tabela, destacando
como/se cada trecho documental avalia as trés prin-



cipais caracteristicas da Revolu¢io. Peca também que
eles relatem as impressoes que tiveram de cada docu-
mento, assim como de comentarios durante a aula que
chamaram a aten¢do. O objetivo aqui € a solidificacao
das discussoes tidas em sala de aula.

Este quadro pode ser disponibilizado pela inter-
net para que os alunos os preencham diretamente, caso
esteja em contexto remoto. Em contexto presencial, po-
de-se imprimir os quadros. Em uma terceira alternativa,
¢ possivel que os alunos redijam a resposta para cada
documento em uma folha de caderno, ou documento
digital, para ser entregue, destacando os dois momen-
tos da resposta.

No final da aula, faca um comentario geral dos
trabalhos apresentados e proponha uma reflexio a res-
peito do conjunto da documentacdo analisada, elemen-
tos em comum e disparidades. Também comente como
essa documentacdo pode ser utilizada para pensar a
construcao do conhecimento histérico

QUADRO AVALIATIVO
Documentos Aspectos da Revo- Impressoes/comen-
lugao tarios

Documento 1

Documento 2

Documento 3

Documento 4

Documento §

Documento 6

Documento 7

Documento 8

Documento 9

Documento 10
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AVIDA ESCRAVA EM CUBA
NA PERSPECTIVA DA
AUTOBIOGRAFIA DE JUAN
FRANCISCO, O POETA-
ESCRAVIZADO

Salatiele Leticia Calado de Oliveira
Willams Fernando Santos da Silva

RELEVANCIA PARA A APRENDIZAGEM

Esta atividade tem como objetivo analisar a au-
tobiografia de Juan Francisco Manzano, poeta e inte-
lectual escravizado que viveu entre o periodo de 1797
a 1854 nos territorios de Matanzas e Havana (Cuba),
de maneira a compreender o funcionamento da escra-
viddo negra na capital cubana e em seus arredores. A
ilha de Cuba, localizada no mar do Caribe, foi uma das
regioes das Américas que mais se alimentou do comér-
cio transatlantico de negros vindos de Africa e, através
do uso de mao de obra escravizada, transformou-se
em uma das maiores produtoras de agucar e de café do
chamado “Novo Mundo”. Cuba foi o pentltimo pais
das Ameéricas a abolir a escravidio, feito realizado em
1886, dois anos antes do Brasil (1888). Por volta de
1835, Manzano, quando adulto, retratou aspectos da
sua vida individual e demonstrou como funcionava o
s6lido sistema escravista cubano.
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OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

Analisar o funcionamento do sistema escravista
cubano, especificamente nas redondezas de sua capital Ha-
vana, a partir da vida e relatos do poeta Juan Francisco.

HABILIDADE (BNCC)

Objetos de conhecimento

Habilidades

Analisar processos politicos, eco-
nomicos, sociais, ambientais e cul-
turais nos ambitos local, regional,
nacional e mundial em diferentes
tempos, a partir da pluralidade de
procedimentos  epistemoldgicos,
cientificos e tecnoldgicos, de modo
a compreender e posicionar-se cri-
ticamente em relagdo a eles, consi-
derando diferentes pontos de vista
e tomando decisdes baseadas em
argumentos e fontes de natureza
cientifica.

(EM13CHS103) Elaborar hipote-
ses, selecionar evidéncias e compor
argumentos relativos a processos
politicos, econémicos, sociais, am-
bientais, culturais e epistemologi-
cos, com base na sistematizagio de
dados e informagoes de natureza
qualitativa e quantitativa (expres-
soes artisticas, textos filosoficos e
sociologicos, documentos histori-
cos, graficos, mapas, tabelas etc.).

AVIDA ESCRAVA EM CUBA NA PERSPECTIVA DA AUTOBIO-
GRAFIA DE JUAN FRANCISCO, O POETA-ESCRAVIZADO

Duracao: 2 aulas (cerca de 50 minutos cada)

Local: sala de aula/ Google Meet

Organizac¢ao dos alunos: divididos em 8 grupos

Recursos e/ou material necessario: Impressora/projetor ou
aparelho celular/computador. O material se encontra dispo-
nivel virtualmente e pode ser trabalhado em um laboratério
de informatica, entretanto, por fazer recortes dessa docu-
mentagio, vocé pode optar por fazer a impressao das pa-
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ginas solicitadas desse documento e entrega-las aos alunos
para que eles leiam. Caso a aula ocorra em formato remoto,
o documento podera ser enviado em formato PDF para os
alunos ou postado na plataforma do Google Classroom.

Poemas disponiveis em: http://juanfranciscomanzano.com

Fotos do manuscrito disponiveis em: http://juanfrancis-
comanzano.com/manuscrito/

Texto em PDF de traducao e transcri¢ao do documento
em: http://juanfranciscomanzano.com/

MATERIAIS DE REFERENCIA

Atividade: Analise da vida de Juan Francisco
por meio da sua autobiografia (30 minutos)

Separe os alunos em 8 grupos e sorteie os docu-
mentos selecionados para o trabalho e os entregue. Apos
lerem a documentacdo, deverdo realizar uma apresenta-
¢do apontando aspectos da vida de Juan Francisco como
intelectual e homem escravizado presentes no arquivo.
Nessa apresentacdao, os discentes devem compartilhar
o que entenderam sobre o sistema escravista cubano e
como ele afetou a vida de homens e mulheres que tive-
ram sua forga de trabalho explorada, além de serem coi-
sificados e terem sua intelectualidade e humanidade anu-
ladas. No formato remoto, essa aula pode ser realizada
com o auxilio da plataforma do Google Meet. O docente
explicara a atividade e pedira que os alunos formem gru-
pos de +/- § pessoas (a depender do numero de alunos
da turma), feito isso, enviard através de um e-mail para
o representante do grupo o documento em PDF que eles
lerdo. Em seguida, o professor pode pedir aos alunos que
abram uma sala paralela na plataforma do Google Meet
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e leiam e formulem ideias sobre a documentagao. Apods
discutir o texto e chegar a algumas conclusoes sobre ele,
os grupos retornardo a sala principal para apresentar
aos demais colegas as ideias contidas no documento.

Documento 1: A Intelectualidade de Juan

J4 tinha eu seis anos quando, por ser esperto em demasia e mais do que
todos, me enviaram a escola na casa de minha madrinha de batismo, Tri-
nidad de Zayas. [...]

Na idade de dez anos, eu repetia de memoria os mais compridos sermdes
do Frei Luis de Granada, e o numeroso grupo que visitava a casa em que
nasci me ouvia declamar aos domingos, quando eu chegava de aprender
a Santa Missa com minha madrinha, pois embora na nossa casa também
houvesse missa, ndo me permitiam ouvi-la ali por causa das brincadeiras
e distracoes com os outros moleques escravos. Tinha ja dez anos quando
fui instruido sobre religido, tanto quanto podia me instruir uma mulher.
Eu repetia todo o catecismo de meméria, assim como todos os sermdes
do Frei Luis de Granada, e ainda sabia muitos relatos, loas e interltidios,
compunha bem, sabia montar pegas musicais: me levaram para a 6pera
francesa e vim parodiando algumas. Por causa disso, embora fosse mais
pelos sermdes, meus pais recebiam uma porcido de gorjetas que eu reco-
lhia na sala.

Documento 2: A Intelectualidade de Juan

Vivendo na casa do Senhor Estorino, como ja disse, que sabia algo de
desenho, eu pintava decoragdes em papel, figuras de baralho e de cartao
para entreter os sinhozinhos, montava encenagdes de sombras chinesas
assistidas por alguns sinhozinhos do povoadol...] O Senhor Dom Beranés,
descobrindo em mim os primeiros sintomas da poesia, |[...|

Se fosse fazer um resumo exato da histéria da minha vida, seria uma re-
peticao de acontecimentos todos semelhantes entre si pois, desde a minha
idade de treze ou catorze anos, minha vida tem sido um conseguimento
de peniténcias, prisdes, agoites e aflicdes. Assim, decidi descrever os acon-
tecimentos mais notdveis que acarretaram a opinido tdo terrivel quanto
nociva que tinham de mim.

Sei que nunca, por mais que me esforce em ter a verdade nos labios, serei
considerado um homem perfeito ou de bem]...]
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Documento 3: trabalho

Minha ama, a Senhora Marquesa Justiz, ja senhora de idade, me tomou
como um tipo de entretenimento e dizem que eu ficava mais nos bragos
dela do que nos de minha mae, que, com todos os direitos de uma muca-
ma e de uma meio ama de leite, havia se casado com o criado-mor e dado
a sua sinha um crioulo que ela chamava de “o sinhozinho de sua velhice”
(ainda vivem algumas testemunhas dessa verdade). [...]

Contava eu sete ou 0ito anos, quando me perguntavam que oficio tinha, e
ndo havia um que eu dissesse que ignorava saber. Parece que eu via os dias
que me aguardavam no porvir. Na carreira de minha vida, ja chegava o
momento em que minha ama foi se desapegando de mim para colocar-me
em um oficio, como de fato se verificou. Tendo uns dez anos, me puseram
de pupilo com meus padrinhos, tomando ja as primeiras licoes de alfaiate
por meu pai. Na época, a Senhora Marquesa Justiz viajava com frequén-
cia a sua fazenda.

Documento 4: trabalho

Nove noites padeci esse tormento. Nove mil coisas diferentes dizia, pois
ao dizer-me: “diga a verdade” e me agoitar, ja ndo tinha eu o que dizer que
fosse plausivel para que nao me castigassem mais. Acabada essa opera-
¢ao, eu ia carregar e descarregar bois, de noite ou de madrugada, segundo
o turno que me cabia. Todas as manhas, partia uma carta para minha
sinha com o que eu havia dito a noite. [...]

Me puseram, com uma grande foice, para amolecer e empilhar bagaco de
cana seco, para que os balaios os conduzissem as fornalhas. Nesse dia,
como um de tantos, coube a mim ir carregar acticar para a casa de purgar.
Como nao conseguia caminhar, me tirar a uma pedra e teriam tirado to-
das, se ndo temessem que eu fugisse. Estava colocando as formas em um
dos tablados a esquerda e acabava de soltar a forma e dado alguns pas-
sos quando pareceu desabar o firmamento atrds de mim. Era um grande
pedaco do teto, com umas quantas vigas, que desabou atrds de mim, em
cima do negro crioulo Andrés. Eu, com o susto, cai por uma abertura em-
baixo da casa de purgar. Meu cuidador gritava, a negrada toda vozeava,
acudiram a tirar o Andrés e eu sai como pude pela parte baixa da porta.

216




Documento 5: Castigos e Repressao

Nessa época, tanto quanto em todas em que a servi, minha ama era entu-
siasmadissima com a pesca e, de tarde e nas manhas amenas, famos até a
margem do rio de San Agustin, na parte onde atravessa El Molino, procu-
rar pesca. Eu punha a isca no anzol e ganhava o peixe que pegava. Mas,
como a melancolia estava ja instalada em minha alma e havia tomado em
meu fisico uma parte de minha existéncia, eu me sentava embaixo de uma
guaxiima, cujas raizes formavam uma espécie de pedestal, e me alegrava
compondo alguns versos de memoéria, todos eram sempre tristes, que eu
ndo escrevia por ignorar esse ramo. Por isso, sempre trazia um caderno de
versos na memoria e, por qualquer coisa, improvisava.

Soube minha sinha que eu palavreava muito, porque os criados velhos de
minha casa me rodeavam quando eu estava de bom humor e gostavam de
ouvir minhas poesias, que ndo eram nem religiosas nem romanticas, mas
proprios produtos de minha inocéncia. Deu-se ordem expressa em casa
para que ninguém falasse comigo, pois ninguém sabia explicar o género
de meus versos, nem eu nunca me atrevi a recitar um, embora duas vezes
isso tenha me custado uma boa surra.

Documento 6: Castigos e Repressao

Para praticar minhas coisas, que eu compunha de meméria por carecer de
escritura, eu falava sozinho, fazendo gestos e expressdes segundo a natu-
reza da composigdo. Era tal a torrente de falar que eu falava com a mesa,
com o quadro, com a parede etc, e a ninguém dizia o que tinha comigo,
e, por isso, somente quando podia me juntar com os sinhozinhos, eu lhes
recitava muitos versos e lhes cantava contos de encantamento, que eu
compunha de memoria no resto do dia, cujo cantarzinho era todo alusivo
a aflitiva imagem de meu coracao.

Minha ama, que nao me perdia de vista nem sequer dormindo, porque até
sonhava comigo, havia de perceber algo.

Em uma noite de inverno, rodeado de sinhozinhos e criadas, me fizeram
repetir um conto e ela se manteve oculta em outro quarto, atras de umas
persianas ou romanas. No dia seguinte, por uma ninharia, como se costu-
ma dizer, em seguida de uma boa surra, me puseram uma grande mordaca
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e de pé em um banquinho no meio da sala, com uns dizeres atras e diante
de mim, dos quais ndo me recordo, e severa proibi¢io de que ninguém
puxasse conversa comigo. E, quando eu quisesse ter uma conversa com al-
guém mais velho, deviam dar-me uma bofetada. De noite, devia ir dormir
as doze ou a uma da madrugada a mais de doze quarteirdes de distancia,
onde morava minha mae. Eu era em extremo medroso e tinha que passar
por esse infortinio até nas noites mais chuvosas.

Documento 7: A Fuga

Eram onze da manhi de uma segunda-feira quando vi Dom Saturnino
chegar. Ele se apeou e seu cavalo foi levado. Desde o momento em que
essa pessoa entrou, minha vida toda se amargou. Meu coragio latia com
incessante agita¢do e meu sangue todo, em um estado de efervescéncia,
ndo me deixava sossegar.

Habitualmente, o sanitdrio era meu quarto de meditagdo. Enquanto esta-
va nele, conseguia ter algum pensamento sossegado. Assim, estava nele,
perto das quatro, e ouvi que conversava uma doméstica e um criado, e
perguntando aquele por que motivo teria vindo o administrador, esta res-
pondeu, vivamente;

“Para qué ha de ter vindo?! Para levar o Juan Francisco.”

O criado se compadeceu e eu fiquei informado de minha ma sorte.

Nio me é dado ser capaz de pintar minha amarguissima situacio nesse
instante. Um tremor geral se alastrou por todo o meu corpo e, ao me ata-
car uma dor de cabega, quase ndo conseguia ficar de pé.

Ja me via atravessando o povoado de Madruga como um facinora, atado,
raspado e vestido como um escravo bracgal, assim como estive em Ma-
tanzas, arrancado da cadeia publica para ser conduzido a El Molino. Ja
recordando as tltimas admoestacdes do ja citado Dom Saturnino, eu me
via em El Molino, sem pais, nem sequer parentes.

Em uma palavra, mulato entre negros.

Documento 8: A Fuga

Meu pai tinha altivez e, em casa, nunca permitiu intrigas, nem que seus
filhos brincassem com os negrinhos da fazenda. Minha mie morava
com ele e seus filhos, pelo que nao éramos muito benquistos. Tudo isso
me apareceu em minha alvorocada imaginagao.

Naquele momento, decidi minha fuga.

L4 pelas cinco da tarde, aquele que me tinha sugerido o curso que de-
veria tomar me disse:
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“Rapaz, tira esse cavalo dai e ponha-o 1, para que fique ao ar livre.
Assim, estara fazendo barulho e os amos podem acordar quando vieres
buscé-lo para Dom Saturnino.”

Ao me dizer isso, me entregou também as esporas, me dizendo:

“Ali esta a sela sem coldre. Saberas onde estd para quando for necessaria.
Naio obstante, eu estava resolvido a jogar a sorte e a padecer com mo-
tivo. Velei até depois das doze. Aquela noite, todos se recolheram cedo,
por ser noite de inverno e estava um pouco chuvosa. Selei o cavalo pela
primeira vez na vida e lhe pus o freio, mas com tanto tremor que nao
atinava direito o que fazia.

Ao acabar essa diligéncia, me ajoelhei e me encomendei aos santos de
minha devogdo. Pus o chapéu e montei.

Quando j4d ia andar para retirar-me da casa, ouvi uma voz que me disse:
“Deus te leve com boa ferradura. ” Eu achava que ninguém me via,
mas todos me observavam. Porém, ninguém tentou me impedir, como
soube depois. Mas o que me aconteceu a seguir veremos na segunda
parte dessa historia.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Na primeira aula, topicos gerais da escravidao
em Cuba sdo apresentados aos alunos (15 minutos),
tais como o contexto econdémico e social no periodo
abordado. Apés a distribuicio dos documentos entre
os grupos, os alunos deverdo observar o documento
como um todo: sua linguagem, seu contetdo e tudo
que lhes despertar a atencdo. Na segunda aula, cada
grupo devera escolher um ou dois representantes para
compartilhar durante 5 minutos as impressoes obtidas
apos a leitura, totalizando 40 minutos do andamento
da aula. No restante da aula, os alunos deverao, indi-
vidualmente, realizar a aferi¢io da aprendizagem como
fechamento da atividade proposta.
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MAPA DE CUBA PARA PRIMEIRO MOMENTO DA AULA:
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Documentos 1 e 2: Juan Francisco Manzano foi
uma crianga instruida e aos 6 anos de idade comecou
a frequentar a escola de sua madrinha. Ao longo de
sua adolescéncia aprendeu a desenhar, pintar e escrever.
Seus poemas eram feitos em sua memoria e guardados
14, até o momento em que conseguiu se alfabetizar e
externar para o papel tudo aquilo que sentia e pensava.
A sua intelectualidade foi bastante reprimida ao longo
da sua vida, por ele ser um negro escravizado. Peca aos
alunos que leiam os fragmentos da obra e apontem os
aspectos que acharem relevantes sobre o desenvolvi-
mento intelectual de Juan.

Documentos 3 e 4: A exploracdo da forga de
trabalho é uma das principais marcas da vida de um
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escravizado. Na vida de Juan nio foi diferente. De ini-
cio, foi criado por sua senhora como uma pega de en-
tretenimento, mas a medida que foi entrando na ado-
lescéncia o seu oficio como escravizado ja foi sendo
designado. Foi alfaiate quando viveu como um criado
da casa de sua senhora e depois como forma de cas-
tigo foi mandado para o trabalho arduo do campo.
Juan trabalhou na plantagdo de agucar, uma das ativi-
dades que mais lucrativas para o pais. E é importante
destacar que, na maioria das vezes em que Manzano
sofreu algum tipo de castigo, foi quando demonstrou
aspectos de sua intelectualidade, o que ndo era obser-
vado com bons olhos por seus senhores. Os escravi-
zados eram costumeiramente direcionados para tra-
balhos bragais, na casa do seu senhor ou no campo.
Algumas dessas atividades demandavam um dominio
intelectual desses escravizados, mas demonstrar essa
intelectualidade fora do que era exigido em sua fun-
¢do poderia ndo ser aceito em meio aos senhores.

Documentos 5 e 6: Apesar das inameras ap-
tidoes descritas em sua autobiografia e de todos os
seus aprendizados e esforcos, a figura de Manzano
esta inserida em um sistema que ndo permite a ex-
pansdo e o cultivo dessas habilidades por pessoas
escravizadas. A admiracao de seus senhores ou os
elogios de muitos ndo foram suficientes para livrar
Juan dos horrores da escravidao. Nestas fontes,
Juan relata uma das puni¢des por ele sofridas: foi
castigado por contar historias e declamar versos
que eram de sua propria autoria quando ainda era
uma crianca. Oriente aos alunos que destaquem as
consequéncias da intelectualidade de Juan para si e
seus sentimentos.
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Documentos 7 e 8: Ao contrario do que possa-
mos imaginar, Juan Francisco ndo adquire sua liberda-
de ap6s a fuga da casa de sua senhora. Durante toda
a sua vida, o mesmo transitou por diversos casaroes e
diversos senhores, regressando diversas vezes aos mes-
mos. A alforria tio negada e tdo sonhada por Juan s6
acontece apés a finalizagdo de sua autobiografia, en-
comendada por volta de 1835 por literatos da elite e
abolicionistas da época.

AFERICAO DO OBJETIVO DE APRENDIZAGEM

Buscando aferir a capacidade de sistematiza¢ao
das ideias dos alunos através da interpretacdo de texto
e também com o objetivo de exercitar a escrita, sugere-
-se a construcao de um texto dissertativo de 10 a 20 li-
nhas, em que os estudantes deverdo pontuar aquilo que
mais lhes chamou a aten¢ao nos documentos referente
ao sistema escravista na capital de Cuba: Havana e seus
arredores. Ademais, devem pontuar os aspectos que se
destacam acerca da vida do Juan, pensando sua intelec-
tualidade como um homem negro escravizado, no seu
trabalho e em como esse sistema escravista o violentou.
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PENSANDO HISTORICAMENTE

A MODERNIDADE

Orientador: Bruno Kawai Souto Maior de Melo




O PERIPLO AFRICANO A
PARTIR DA CRONICA DA
TOMADA DE CEUTA DE
GOMES EANNES DE ZURARA

Maria Eduarda Viana Gomes
Maria Larissa de Franca Araujo

RELEVANCIA PARA A APRENDIZAGEM

A andlise aqui proposta tem por objetivo discu-
tir o processo de expansdo maritima portuguesa a par-
tir do Périplo Africano. Para isso, utilizaremos a Cro-
nica da Tomada de Ceuta (1453), escrita pelo cronista
oficial do reino de Portugal, Gomes Eannes de Zurara,
apontando as possiveis leituras e abordagens historio-
graficas que construiram o imaginario da conquista so-
bre o continente africano no inicio da época moderna.
Com esse proposito, em um primeiro momento, serao
apresentados e questionados os elementos constitutivos
do que chamaremos de périplo. Em seguida, sera su-
gerida uma atividade escrita seguida da exposicao dos
conhecimentos registrados para a turma. Esta sequén-
cia didatica proporciona a interdisciplinaridade com os
conhecimentos geograficos e estimulo as habilidades
argumentativas.
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OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM
® Compreender o que foi o Périplo Africano e
seu impacto na primeira modernidade, a partir de uma

analise critica da Cronica da Tomada de Ceuta (1453).

OBJETOS DE CONHECIMENTO E HABILIDADES (BNCC)

Objetos de conhecimento Habilidades
As descobertas cientificas e a (EFO7HIO06) Comparar as nave-
expansdao maritima gacgoes no Atlantico e no Pacifico
entre os séculos XIV e X VL.

Duragao: Duas aulas de 50 minutos
Local: Sala de Aula presencial ou interacdo educativa pelo Google Meet
Organizagao dos alunos: em fileiras

Recursos e/ou materiais necessarios: Anotag¢des no caderno, quadro,
projetor e computador.

Materiais de referéncia:

- BERTOLI, André Luiz. Uma Leitura Possivel da Cronica da To-
mada de Ceuta, levando em conta a Representagiao do Infante D.
Henrique nessa obra de Zurara. Sociedade em Estudos, Curitiba,
v. 2, n. 2, p. 89-102, 2007. Disponivel em: <http://www.socieda-
deemestudos.ufpr.br/atual/arquivos/bertoli%20pag%2089.pdf>

- Documento da CRONICA DA TOMADA DE CEUTA POR
D. JOAO 1, TERCEIRA PARTE, POR GOMES EANES DE
ZURARA. Disponivel no Digitarq, Arquivo Nacional da Tor-
re do Tombo. Disponivel em: <https://digitarq.arquivos.pt/
viewer?id=4162612>

- MICHELAN, Kitia Brasilino. Olhares historiograficos acerca
da Tomada de Ceuta (1415). Anais do XXI Encontro Estadual
de Histéria — ANPUH-SP — Campinas, setembro, 2012. Dispo-
nivel em: <http://www.encontro2012.sp.anpuh.org/resources/
anais/17/1342402179_ARQUIVO_TextoANPUH2012.pdf>
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O PERIPLO AFRICANO A PARTIR DA CRONICA DA TOMADA
DE CEUTA (1453) DE GOMES EANNES DE ZURARA

Atividade: Aula dialogada seguida por uma
atividade escrita (duas aulas de 50 minutos cada)

A partir do que foi trabalhado durante a primeira
aula, o professor distribuira uma ficha contendo algu-
mas perguntas sobre o tema discutido na primeira aula.
A atividade devera ser respondida em casa. Na aula se-
guinte, os alunos devem expor para a turma suas respos-
tas, pontuando, em seguida, as partes que mais entendeu
e aquelas que nio foram totalmente esclarecidas.
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A

O titulo ¢ (fol. 1, r):

Tomada da muy Nobre Cidade de cepta per EIR ey dom Joham
ho primeiro do nome e dos Rex de portugall ho decimo Aos xxj
dias do mes dagosto de mil e quatro cétos e quinge annos composta

e Ol L,

por Gomieg eanes de yurara Coronista Moor dos Reinos e Senhorios
de portugall.

O comégo é:

Comerussao he daristytoteles no segundo Liuro. da natural
Milossoffia que ha natureza comeco do mouimento e de ffolguamca.
E pera declaracam desto Aprendamos que cada hiia cousa tem cali-
dade pela quall se moue no seu propio lugar. ..

Informacoes sobre as fontes:

® A imagem 1 foi retirada do documento original da
CRONICA DA TOMADA DE CEUTA POR D. JOAO
I, TERCEIRA PARTE, POR GOMES EANES DE ZU-
RARA. Disponivel no Digitarq, Arquivo Nacional
da Torre do Tombo. (Imagem 1 - f. PT-TT-CRN-14_
mO0005.TIF) — Disponivel em: https://digitarq.arquivos.
pt/viewer?id=4162612

® As imagens A e B foram retiradas da transcrigdo
presente em ZURARA, G. E. Croénicas da Tomada
de Ceuta por El Rei D. Jodo I. Introdugdo e notas de
Francisco Maria Esteves Pereira. Coimbra: Imprensa
da Universidade, 1915. Imagem A- pag. XCI; Imagem
B- pag. XCII.

® A e B sio transcricoes referentes ao documento original 01.



1. AULA - APRESENTACAO CONTEUDO

Duragao: cerca de 50 minutos Local: sala de aula
Organizagao dos alunos: em fileiras.

Recursos e/ou materiais necessarios: quadro, computaror, projetor, ca-
derno, ldpis, caneta e borracha.

Explicacdo dos contetidos (45 minutos)

® Mostrar aos alunos que a cronica escolhida para esta
aula se preocupa com a constru¢io de uma narrativa
que beneficiava os interesses do Reino de Portugal a
partir dos registros de Gomes Eannes de Zurara, cro-
nista oficial lusitano durante o reinado de D. Joao I.

® Explicar que no documento ha a utilizagao repeti-
da do conceito “tomada” para simbolizar a chegada
de Portugal a cidade Ceuta no ano de 1453. E preciso
deixar claro o carater plural e variado que a historia
adquire ao longo dos tempos, considerando a utiliza-
¢ao dos conceitos nos discursos como parte importante
para a compreensao da realidade. Nesse caso, pensar
em tomada no contexto econéomico e politico em que
o cronista e seu superior — o rei — estava inserido, pode
ser um tanto tendencioso das intencionalidades propos-
tas pelo documento.

® [embrar aos alunos que o processo de expansiao em
direcdo a Africa, Oriente e Américas, ainda nio tinha
sido planejado nem consolidado e que, por isso, a ten-
tativa de se lancar ao mar era um pontapé inicial para
os processos que ainda iriam ocorrer no futuro. Para
os cronistas da época, este momento valia mais como
um experimento de acréscimo ao curriculo do monar-
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ca do que um projeto de marco inaugural da Histéria
ocidental. A historiadora Katia Michelan explica que
para Zurara, por exemplo, a viagem em si mal tem im-
portancia e que no registro oficial se ocupa em tecer
elogios solenes aos feitos do Rei, mais do que a grande
transformacao historica relacionada ao evento.

® [evantar o questionamento entre os estudantes de,
como ou quando, 0s cronistas comegaram a enxergar a
chegada a Ceuta como primeira referéncia da expansao
maritima europeia.

® Para responder essa pergunta serd preciso pensar o pro-
cesso em duas partes. A primeira, apontando que na his-
toriografia portuguesa surgiram varias ideias sobre os mo-
tivos que levaram Portugal a Ceuta. Sao algumas delas:

- A nogao de que foi uma forma que os
governantes encontraram de legitimar e
reafirmar seu poder diante de seus rivais
internos e externos.

- Devido a um impulso religioso contra
os mouros. Nesse caso, a busca seria por
uma vantagem sobre os mulgumanos que
circulavam pela Peninsula Ibérica, fazen-
do com que houvesse um teor cruzadis-
ta nas intengdes portuguesas. Esse dado
pode ser observado nos escritos de Zurara
quando afirma que a tomada é mais um
suporte divino no projeto de propagacdo
da fé crista.

- Além desses, ha a explica¢do econdmica,
de que Portugal pensava em dominar o rei-
no de Granada, associado a economia mar-
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roquina e, por isso, justamente através do
Marrocos € que alcancariam esse objetivo.

- Fora estas, a crise economica e o déficit
de trigo, ouro e especiarias, associado a
favoravel posi¢iao geografica da cidade em
relacio ao Mediterraneo e ao Atlantico
revelavam ainda mais o interesse portu-
gués sobre a costa africana.

® A segunda parte da explicacdo sobre o questiona-
mento levantado deve mostrar que todo esse movimen-
to de langamento ao mar e chegada a cidade de Ceuta,
foi o suficiente para fornecer as bases da relacao que
depois se estabeleceria entre os espacos africanos e o
reino de Portugal.

® O professor pode esclarecer que os lusitanos traca-
ram rotas de negociacdo comerciais em varios pontos
do continente, que facilitaram seu deslocamento ao
oriente. E a partir dessa dindmica que a Monarquia
Portuguesa comega a se formular enquanto poténcia
maritima e comercial e, assim, constituir seu poderio
transatlantico sobre o mundo ocidental e oriental.

® [evar em consideracdo que as questdes mencionadas
acima nem sempre foram visdes aceitas ou sugeridas
pela historiografia. Durante muito tempo, a visao dos
cronistas e viajantes foi tomada como versio oficial para
a explicacdo e ilustragao das grandes navegacoes e da
volta ao continente africano, sem considerar os objetivos
individuais de cada autor ao comporem suas narrativas.

® Esclarecer para os alunos que as cronicas que pro-
duziram o imagindario dos séculos XIV e XV acabaram
forjando narrativas subservientes ao projeto de lanca-
mento para além-mar. E nessa invencio de uma légica
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histérica propria que se forma a periodiza¢ao tempo-
ral, tomando como centro os acontecimentos relacio-
nados a0 mundo europeu. Recomenda-se especificar
que na versao historiografica oitocentista nacionalista
lusitana, minimiza-se os efeitos reversos da expansio,
desconsidera-se os muitos elementos e interpretagdes
sobre os processos de formagdao do periodo moderno,
as divergéncias teoricas dentro dos circulos intelectuais,
e coloca-se a expansdo ultramarina portuguesa como
um consenso geral, amplamente conhecido e aceito, in-
clusive, dentre outros lugares da Europa.

Utilizar o projetor de slides para mostrar a foto
de um trecho retirado do documento oficial relativo a
cronica, apresentando a transcri¢io do ano de 1915,
disponivel na internet archive e, se possivel, uma legen-
da no proprio slide, para efeito de maior compreen-
sao. O objetivo é que os alunos entendam, visualmente,
como as narrativas sao construidas e podem ser discu-
tidas ao longo do tempo.

Atividade — Para casa de quatro questoes (5 minutos)

Ao final da aula, o docente deve pedir que os
alunos estudem e leiam mais sobre os elementos pontu-
ados acima, para uma melhor fluidez da atividade pro-
posta para casa. E necessdrio destacar que a atividade
requer o uso das capacidades argumentativas a respeito
da tematica proposta durante esta primeira aula. Su-
gere-se, ainda, que o professor passe uma ficha com as
questoes abaixo para toda turma; que ele explique as
perguntas e peca para os alunos responderem em casa,
os informando que o prazo para a entrega serd até a
proxima aula.
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EXPOSICAO DA ATIVIDADE ESCRITA

Duracao: cerca de 50 minutos
Local: sala de aula (presencial ou remota)
Organizacao dos alunos: em fileiras

Recursos e/ou materiais necessarios: quadro, caderno.

Na segunda aula, o professor devera designar 5
minutos para retomar de forma breve o conteudo e os
elementos ja vistos, é preciso que ele tenha em mente 25
minutos para a corre¢do da atividade e os 20 minutos
finais deverao ser reservados a exposicao das respostas
e duvidas dos alunos diante da turma.

[ ...]a gloriosa fama da muito notdvel empresa tomada
por este virtuoso e nunca vencido principe senhor rei
Dom Jodo que seu propoésito deterem forcosamente pe-
las armas conquistar uma tdo nobre e tdo grande cidade
como é Ceuta, no qual feito podemos esguardar quatro
cousas: grande amor da fé, grandeza de cora¢do, mara-
vilhosa ordenanga e proveitosa vitoria. A qual foi mara-
vilhoso o prego de seu trabalho [...](ZURARA, 1973:3).

(apud MICHELAN, 2012, p.1)

No trecho acima destacado, o cronista Gomes
Eanes de Zurara (1410-1474) aponta que o amor a
fé crista foi o principal motivo que levou o reino por-
tugués a expandir seu territorio e a conquistar Ceuta.
Entretanto, como ¢é sabido pela historiografia atual, os
motivos que levaram o reino portugués a expansao vao
além dos religiosos. Com base na aula e na explicacdo
dada por seu professor, aponte quais as outras possiveis
razoes contribuiram para a expansiao maritima portu-
guesa a Ceuta. (maximo de 10 linhas)
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Em sua cronica, Zurara narra:

“ [...] Tomada da cidade de Ceuta pelo Rei D. Jodo, o
primeiro do nome e dos Reis de Portugal o décimo, aos
21 dias do més de agosto de mil quatrocentos e quinze
anos composta”. (Trecho retirado da cronica de Zurara,

pag. XCI).

A expressao “Tomada da cidade de Ceuta” esta
presente diversas vezes no documento e essa escolha
nao foi por acaso, pois representa um importante papel
no documento requerido por D. Jodo I. Dessa forma,
tendo em vista que os conceitos sio importantes para o
ensino de Historia, ja que sdo a base para a compreen-
sao dos contetidos e suas relagdoes com a realidade, leia:

(...)Entende-se que da mesma forma que o passado estd
incorporado em grande parte aos nossos conceitos, ele
também lhes d4 um conteido concreto. Assim, todo
conceito é criado, datado, tem a sua historia. Portan-
to, a constru¢ao dos conceitos, como o Renascimento,
humanismo, totalitarismo, faz parte dos procedimentos
do ensino da Historia. Trata-se de um trabalho de ela-
boracdo de grades conceituais que poderdo, de alguma
forma, permitir que o aluno analise, interprete e compa-
re os fatos historicos, construindo a sua propria sintese

(SCHMIDT, 2004, p. 61).

A partir da leitura do trecho acima citado, respon-
da: por que vocé imagina que o cronista decidiu empregar
o uso do conceito TOMADA para descrever a Chegada
da coroa portuguesa a Ceuta? Vocé acha que ha alguma
inten¢ao nisso? Explique. (maximo de 10 linhas)

A partir da pergunta anterior, descreva o que
vocé compreende por Périplo Africano e sua relacao
com a Tomada de Ceuta.
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AFERICAO DO OBJETIVO DE APRENDIZAGEM

A afericio foi realizada a partir das analises das res-
postas as perguntas anteriores. Com base nisso, o professor
conseguira saber quais foram os niveis de compreensao e de
duavidas dos alunos. Por isso que foi proposto uma ativida-
de escrita para que eles tivessem a oportunidade de registrar
o que foi entendido na primeira aula através da explicacao
de seu professor, pois, dessa forma, o docente conseguira
promover e estimular a capacidade critica e argumentativa
de seus discentes sobre o que podemos entender por expan-
sdo maritima e périplo africano. Além disso, promove uma
maior integracdo entre os alunos e o professor, fazendo com
que este possa averiguar na pratica as competéncias e a capa-
cidade discursiva desenvolvidas em sala.
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O PODER POLITICO
NO ANTIGO REGIME:
DESCONSTRUINDO O
ABSOLUTISMO

Dawyd Thiago de Oliveira Almeida
Thiago Abercio Cordeiro de Oliveira

RELEVANCIA PARA A APRENDIZAGEM

A presente atividade tem como finalidade repen-
sar visoes cristalizadas em torno do poder politico no
Antigo Regime, em especifico, desconstruir interpreta-
¢oes equivocadas e historicamente construidas em tor-
no dos monarcas e dos agentes de poder nas dinamicas
sociais da modernidade. Para tal, serdo utilizadas como
recursos de pesquisa e analise algumas fontes escritas
dos séculos XVI e XVII, assim como duas pinturas que
retratam recortes do periodo. A primeira é denominada
“Retrato de Louis XIV”, pintada no inicio do século
XVIII pelo pintor francés, de origem espanhola, Hya-
cinthe Rigaud. A segunda pintura, denominada “Retra-
to do Papa Inocéncio X”, foi realizada no século XVII
pelo pintor espanhol Diego Velazquez.

A proposta da aula é, partindo das impressoes e
visdes comuns dos estudantes sobre o tema, introduzir
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novos questionamentos, como também desenvolver a
habilidade de identificar e analisar criticamente as nar-
rativas e as interpretacoes do passado através do conta-
to com as fontes. Dessa maneira, a atividade terd grande
relevancia para a formag¢do de um conhecimento mais
critico acerca de como o poder politico era exercido no
Antigo Regime, introduzindo uma abordagem que tera
como finalidade a inclusdo de novos agentes e praticas
politicas e sociais, os quais, geralmente, sio excluidos
quando a imagem histérica do rei com poderes absolu-
tos € reproduzida sem questionamentos.

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

e Compreender e repensar imagens cristalizadas em
torno do poder politico no Antigo Regime, em especi-
fico, desconstruir visdes equivocadas e historicamente
construidas em torno dos monarcas e dos agentes de
poder nas dinamicas sociais da modernidade.

e Introduzir novos questionamentos, como também de-
senvolver a habilidade de identificar e analisar critica-
mente as narrativas e interpretagoes do passado através
do contato com as fontes.
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OBJETOS DE CONHECIMENTO E HABILIDADES (BNCC)

Objetos de conhecimento

Habilidades

- Introduzir novos questionamen-
tos, como também desenvolver a
habilidade de identificar e analisar
criticamente as narrativas e inter-
pretagdes do passado através do
contato com as fontes.

(EM13CHS101) Analisar e com-
parar diferentes fontes e narrativas
expressas em diversas linguagens,
com vistas a compreensao e a criti-
ca de ideias filosoficas e processos
e eventos histdricos, geogréficos,

politicos, econémicos, sociais, am-
bientais e culturais.

(EM13CHS102) Identificar, ana-
lisar e discutir as circunstancias
histéricas, geogréficas, politicas,
econdmicas, sociais, ambientais e
culturais da emergéncia de matri-
zes conceituais hegeménicas (etno-
centrismo, evolu¢cao, modernidade

- Compreender e repensar visdes
cristalizadas em torno do poder
politico no Antigo Regime.

etc.), comparando-as a narrativas
que contemplem outros agentes e

discursos.

O PODER POLITICO NA SOCIEDADE DO ANTIGO
REGIME: REPENSANDO O ABSOLUTISMO

Duragao: cerca de 20 minutos

Local: sala de aula
Organizagao dos alunos: divididos em duplas

Recursos e/ou material necessario: O docente pode realizar a impressdo
das imagens e dos textos sugeridos como fontes historicas para a elabo-
rac¢do da atividade. Caso ndo haja os recursos necessarios para a obten-
¢do do material a partir da alternativa supracitada, recomendamos que
a leitura dos textos sugeridos seja feita coletivamente, sendo necessdria
a conducdo do professor para a realizagao dessa parte inicial da ativi-
dade. No caso das imagens, com a auséncia de recursos, elas podem ser
obtidas nos livros didaticos ou o professor pode imprimir apenas uma
unidade de cada, podendo repassar para todos os alunos analisa-las.
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Fontes historicas para serem trabalhadas com os estudantes:

- AZEVEDO, Luis Marinho de. Exclamaciones politicas, juridicas
e morales... Lisboa, 1645, Exclamagio II, pp. 32-33.

- HESPANHA, Anténio Manuel. O debate acerca do Estado
Moderno. A historiografia portuguesa, hoje. Sio Paulo: Hucitec,
1999. p. 144.

- ROTERDA, Erasmo de. A educacio de um principe cristao. In:
PORTO, Walter Costa (org.). Conselho aos governantes. Brasilia-
-DF: Biblioteca do Senado Federal, 2007. pp. 300 e 323.

- Pintura: Luis X1V, Rei de Fran¢a (1638-1715) (1702). Disponi-
vel em: <https://artsandculture.google.com/asset/louis-xiv-king-o-
f-france-hyacinthe-rigaud/FgGUEISpoz0OFIA ?hl=pt-br>

- Pintura: Retrato de Inocéncio X (1650). <Disponivel em: http://
www.diegovelazquez.net/pope-innocent-x/>

ATIVIDADE: ANALISE SOBRE O PODER POLITICO NA
SOCIEDADE DO ANTIGO REGIME NA EUROPA (CERCA
DE 20 MINUTOS)

Antes da atividade ser realizada, durante apro-
ximadamente 5 minutos, o professor devera retomar
pontos debatidos na aula anterior. Nesse momento, ¢é
necessario que seja realizado um panorama geral sobre
questoes referentes ao carater corporativista das mo-
narquias do Antigo Regime, destacando, sobretudo, a
impossibilidade de haver um rei que governasse com
poderes absolutos, uma vez que a sua atuagao era limi-
tada pela ag¢ao de outros 6rgaos politicos e sociais. Por-
tanto, para a realiza¢ao da atividade, é necessario que
seja trabalhado o conceito de monarquia corporativista
em contraposi¢cao ao conceito de absolutismo. Para o
uso dessa abordagem historiografica, o professor deve
elucidar que, nas monarquias do Antigo Regime, o rei
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era o personagem central, a cabega, que sustentava os
demais corpos sociais, devendo nao agir de forma ar-
bitraria contra eles, correndo o risco de romper com a
ordem natural da sociedade e, consequentemente, ser
considerado um tirano. Nessa concep¢ao, o proprio rei
deve ser entendido como alguém que nao s6 beneficiava
os agentes sociais, a partir da distribui¢do de poderes,
mas ele proprio era favorecido, uma vez que nao conse-
guia governar sozinho. Assim, realizar uma sintese so-
bre a politica no periodo moderno, possibilitard que os
estudantes consigam ir as fontes com uma nova visio,
carregando determinados questionamentos criticos.

Em seguida, é necessdrio que o professor divi-
da os alunos em duplas e informe-os acerca das fontes
histéricas que serdo trabalhadas, tecendo argumentos
para que os estudantes compreendam a importancia
fundamental do documento historico para a constru-
¢do da Histéria. E necessario solicitar as duplas que,
conforme a analise das fontes for sendo realizada, elas
registrem no seu caderno as informagdes que consegui-
ram extrair e de que forma esse conteudo obtido mo-
difica as antigas imagens cristalizadas acerca do poder
politico do Antigo Regime. Assim, esse momento de-
vera durar aproximadamente 20 minutos, a fim de que
haja uma continuidade, oferecendo um carater constru-
tivo ao momento da aula que interligara a explicacdo e
a atividade solicitada. Posteriormente, o professor con-
duzira o debate, em torno de 25 minutos, que contara
com a participac¢do dos estudantes e dos dados obtidos
com a analise das fontes historicas.
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FONTE 1

Enquanto a primeira se deve supor por coisa certissima, que todos os
Impérios, e reinos do mundo tém suas leis fundamentais, em cuja vir-
tude estdo coligados os fundamentos da Republica, e companhia civil,
com que o Principe, como sua cabega, esta unido aos Estados do Reino
como membros seus por meio do governo, e administragao publica; e
havendo o Principe prometido de guardé-las antes de ser confirmado na
coroa do Reino com Interposicdo de juramento, fazendo mitua conven-
¢do com os ditos Estados, ndo fica livre das ditas leis, por estar ligado,
e atado a elas como se fosse com fortissima corrente: e desobrigar-se o
Principe de semelhantes leis fundamentais, feria 0 mesmo, que atropelar
os direitos do Reino, arrancar a cabeca dos membros, arruinar todo
seu Império: o que o bom, e piedoso Principe ndo procura, nem tenta
fazer...

AZEVEDO, Luis Marinho de. Exclamaciones politicas, juridicas e mo-
rales... Lisboa, 1645, Exclamacao I, pp. 32-33. [traducdo dos autores]

FONTE 2

“Sem o conselho [dos juristas], o principe nio pode editar leis, ainda
que o possa fazer sem a convocacio de cortes”

Escrito de um jurista do século XVII, presente em: HESPANHA, An-
tonio Manuel. O debate acerca do Estado Moderno. A historiografia
portuguesa, hoje. Sdo Paulo: Hucitec, 1999. p. 144.

FONTE 3

[...] o principe ndo deve ser excitdvel a ponto de correr o perigo de,
com a subita ascensdo ao poder, vir a tornar-se um tirano e recusar-se a
aceitar adverténcias ou conselhos, e tampouco, por outro lado, deve ser
flexivel a ponto de deixar-se levar por este ou por aquele caminho pela
opinido de qualquer pessoa ou de todos.

[...]
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Somente quem se dedica ao estado, e nao quem dedica o estado a si
proprio, merece o titulo de ‘principe’. Pois, se alguém governa da forma
que lhe é mais conveniente e avalia todas as coisas pela forma como elas
afetam sua prdpria conveniéncia, entao ndo importa que titulos ele te-
nha: na pratica, é certamente um tirano, nao um principe. Assim como
ndo ha titulo mais honroso do que o de ‘principe’, também ndo h4 ter-
mo mais detestado e maldito por todos os motivos do que o de ‘tirano’.

ROTERDA, Erasmo de. A educagdo de um principe cristdo. In:
PORTO, Walter Costa (org.). Conselho aos governantes. Brasilia-
-DF: Biblioteca do Senado Federal, 2007. pp. 300 e 323.

FONTE 4

Retrato de Luis XIV, Rei de Franga (1638-1715), Pintado em 1701.
Pintura 6leo sobre tela (2,77m x 1,84m). Museu do Louvre.

242



FONTE 5

B W b ¥
£ . T B

Retrato do Papa Inocéncio X, Pintado em 1650. Pintura dleo sobre tela
(140 x 120 cm) Roma, Palacio Doria Pamphili.

PASSO A PASSO PARA A ANALISE DAS
FONTES HISTORICAS ESCRITAS E VISUAIS:

e Quais sao as caracteristicas referentes a atuacdo po-
litica do rei que vocés aprenderam ao longo da vida,
dentro e fora da escola?

® De que forma a pintura de Luis XIV, rei de Franca,
contrasta com as outras fontes analisadas?

® Quais questoes referentes a atuacdo politica do rei
sao mostradas nas fontes escritas? Ex.: o rei é mostra-
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do como um tirano? O rei possui todos os poderes po-
liticos, judiciarios e legislativos concentrados nas suas
maos? O rei pode ser deposto caso ndo respeite os ou-
tros poderes e aja de forma tiranica? Quais sao os agen-
tes que interferem na sua atuagio?

® De que forma o papa Inocéncio X é retratado na pin-
tura? Como essa imagem contrasta com a ideia de um
rei absolutista?

® De que forma as informagdes extraidas das fontes
contrastam com aquelas que vocés possuiam antes dos
conhecimentos construidos sobre o tema?

INFORMACOES IMPORTANTES SOBRE AS FONTES
HISTORICAS PARA SEREM REPASSADAS AS DUPLAS:

Fonte 1: O escrito estd presente no manifesto do
importante comissario militar e secretario portugués do
século XVII, Luis Marinho de Azevedo. Na sua obra, o
autor visava mostrar bons argumentos ao papa, aos reis,
aos principes e as republicas amigas e confederadas, em
defesa do infante D. Duarte, o qual foi preso pelas forcas
do imperador Fernando III. Nele, encontram-se presen-
tes questOes referentes a forma como a monarquia do
Antigo Regime possuia um cardter corporativista, sendo
mencionada a importancia do rei ndo agir de forma au-
toritaria, rompendo com a ordem natural e com as leis
fundamentais que regiam a sociedade.

Fonte 2: Retirada do texto de Anténio Manuel
Hespanha, o escrito é de um jurista portugués do sécu-
lo XVII. Ao contrario do que afirmam determinadas
leituras enviesadas sobre o tema, o rei ndo era a fonte
do direito, uma vez que o seu exercicio politico era li-
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mitado por uma série de estatutos juridicos proprios
dos diferentes agentes que compunham a malha poli-
tico-administrativa e/ou religiosa, os quais gozavam
de uma série de privilégios. No entanto, era fun¢ao do
monarca aplicar a justica, mantendo a ordem natural e
fornecendo a cada um aquilo que estava de acordo com
o seu lugar social.

Fonte 3: Ao escrever A educacdo de um principe
cristdo, Erasmo de Roterda, importante filésofo e tedlo-
go holandés, realiza, além da exposi¢do dos seus ideais
politicos, uma representagao do imaginario social e insti-
tucional da época moderna referente a atuagiao governa-
mental dos reis. A sua obra faz parte do género literario
denominado espelbo dos principes, o qual reunia textos
destinados a educacao politica dos monarcas, fornecen-
do-lhes estratégias fundamentais para a arte de governar.

Fonte 4: Pintada por Hyacinthe Rigaud, a re-
presentagdo de Luis XIV possui elementos de poder,
comumente associados ao absolutismo, que devem ser
analisados pelos alunos e contrastados com as outras
fontes. Mesmo com as medidas centralizadoras do rei
francés, houve uma prolifera¢ao de cargos e funciona-
rios do Estado, além do importante papel de Jean-Bap-
tiste Colbert como seu ministro. Em 1648, ocorreu a
Fronda, um levante realizado pela nobreza contra os
abusos cometidos pelo rei Luis XIV. Esse acontecimen-
to corrobora a compreensio de que as medidas pro-
mulgadas pelo monarca nem sempre eram aceitas sem
contestag¢do, podendo ter a sua autoridade abalada pe-
los demais agentes politicos.

Fonte 5: Pintada por Veldsquez, a representacao do
papa Inocéncio X também representa uma imagem que
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concentra em si muitos elementos de poder. E necessario
que os alunos contrastem essa imagem do representante
maior da Igreja Cat6lica com a do rei, tentando repensar o
absolutismo a partir do grande poder do clero no periodo.

DEBATE ACERCA DO CONTEUDO
(CERCA DE 25 MINUTOS)

Finalizada a atividade de 20 minutos feita pelos
estudantes, o professor devera mediar o debate com a
turma no tempo restante da sua aula, solicitando que
cada dupla mostre as informag¢des que conseguiu ex-
trair das fontes, argumentando acerca das novidades
que extrairam do material. Durante o debate, o docente
deve realizar cada uma das perguntas para as duplas,
precisando obter as respostas para conduzir a discus-
sdo. Nesse sentido, é necessario que todos os alunos
participem e consigam expor as suas ideias extraidas
com a analise das fontes. Caso haja equivocos em de-
terminadas argumentagOes realizadas pelas duplas,
¢ papel do professor intervir corrigindo-as e fazendo
apontamentos referentes ao tema.

Ao reproduzirmos a narrativa histérica que ana-
lisa o poder do Antigo Regime europeu dentro do molde
absolutista, desconsideramos, por exemplo, a atuagdo
de alguns agentes politicos e sociais que, na sua atuagao
dentro da sociedade da época moderna, possuiam auto-
nomia, estatuto e poder de atuagiao importantes. Nesse
sentido, esconde-se o mosaico de poderes politicos fun-
damentais que mantinham em funcionamento a jurisdi-
¢do e a administracdo politica, como os oficiais régios,
os conselhos, as camaras municipais e as institui¢oes se-
nhoriais. Da mesma forma, inibe-se o proprio poder da
Igreja Catodlica, a qual possuia importante atuagao na
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organizacdo da sociedade europeia do Antigo Regime,
sendo detentora de um direito proprio e possuidora de
inameros privilégios. Na época moderna, nem sempre
as medidas promulgadas pelo rei eram aceitas sem con-
testagao pelas institui¢oes e sociedade, sendo necessario
que o monarca governasse a partir da obtencdo da legi-
timidade das suas a¢Oes perante os 6rgaos consultivos e
da formagao de negociacoes com as elites locais.

O debate sera, sobretudo, um caminho possivel
para expandir na sala de aula novas formas de se com-
preender a primeira modernidade, desmontando deter-
minadas imagens naturalizadas sobre o Antigo Regime
europeu, reproduzidas nos materiais didaticos e na cul-
tura de massa, as quais inibem visdGes mais criticas sobre
o periodo. Nesse sentido, cabe ao professor conduzir o
debate, deixando claro, com as informacdes e questiona-
mentos obtidos pelos estudantes, as questoes referentes a
ordem natural da sociedade composta por corpos auto-
nomos e com poderes jurisdicionais, explicar que um rei
tiranico era visto com maus olhos, assim como realizar a
menc¢ao aos agentes que limitavam o poder do rei.

AFERICAO DO OBJETIVO DE APRENDIZAGEM

E necessario que todos os alunos participem do
debate, sendo preciso que o professor o conduza com
o objetivo de deixar todos realizarem a exposi¢ao das
suas ideias e pensamentos acerca do tema proposto.
Isto sera de grande importancia para a percep¢ao de
que todos os estudantes extrairam informacoes e erigi-
ram argumentos que dialoguem entre si.

Além disso, espera-se que os estudantes consi-
gam desconstruir as imagens cristalizadas sobre o poder
politico na época moderna, uma vez que ainda persiste

247



na sua consciéncia histérica como sendo o rei o sujeito
que detém nas suas maos toda a for¢a politica e todo
o poder de decisdo, agindo de forma arbitraria. Feito
isso, o periodo moderno ficard bem mais complexo na
visao dos envolvidos na atividade, pois poderdao com-
preender o poder de outros agentes politicos e sociais
que outrora eram renegados a uma condicdo de inferio-
ridade pela imagem do rei absolutista, assim como os
discursos do periodo sobre a figura do monarca como
um agente politico que nao poderia concentrar todos os
poderes e intervir na autonomia das outras institui¢oes
da politica e sociedade em geral.
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O RENASCIMENTO
ATRAVES DAS OBRAS DE
LEONARDO DA VINCI

Mateus Martins R. Alves
Ruy F. Costa Neto

RELEVANCIA PARA A APRENDIZAGEM

A analise aqui proposta tem por objetivo refle-
tir sobre as principais caracteristicas do Renascimento
por meio do exame das pinturas do artista italiano Le-
onardo da Vinci, considerado um dos artistas de maior
expressividade da primeira modernidade. Leonardo,
nascido na pequena aldeia italiana de Vinci, foi um ver-
dadeiro polimata, com obras que impactaram nio ape-
nas o mundo artistico, mas, de maneira geral, a ciéncia.
Os alunos, divididos em trios, pesquisardo sobre trés
obras e responderdo pequenos questionamentos, além
de expor e defender suas observagdes em um debate.
Esta sequéncia didatica favorece a interdisciplinaridade
com Arte e estimula o desenvolvimento de uma cons-
trucao coletiva do conhecimento.
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OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM
® Compreender as caracteristicas apontadas
como principais herangas na arte renascentista através

das obras de Leonardo da Vinci.

OBJETOS DE CONHECIMENTO E HABILIDADES (BNCC)

Objetos de conhecimento Habilidades

Renascimentos artisticos e cultu- | (EF07HI04) Identificar as princi-
rais. pais caracteristicas dos Humanis-
mos e dos Renascimentos e anali-

sar seus significados.

AS HERANGAS RENASCENTISTAS ATRAVES DAS
OBRAS DE LEONARDO DA VINCI

Duragao: cerca de 45 minutos. Local: sala de aula.
Organizagao dos alunos: divididos em trios.

Recursos e/ou material necessario: um aparelho celular com conexdo
a internet por grupo para o acesso aos respectivos sites das imagens.
Para maior praticidade, abaixo de cada imagem ha um QRCODE que
poderd ser divulgado pelo professor para que os discentes possam ter
acesso de forma mais rdpida ao conteido. Caso ndo tenha esse recurso
disponivel, vocé pode imprimir os textos dos sites sugeridos, bem como
suas imagens, ou buscar estas tltimas em outros materiais didaticos, ja
que se tratam de obras amplamente difundidas.

Materiais de referéncia:
- A Ultima Ceia (1494-1498). Disponivel em: <https://www.wi-

kiart.org/pt/leonardo-da-vinci/a-ultima-ceia-1495>.

- O Homem Vitruviano (1490). Disponivel em: <https://www.gal-
lerieaccademia.it/node/1582#&gid=1&pid=1>.

- Mona Lisa (1571). Disponivel em: <https://www.louvre.fr/en/

the-palace/from-the-mona-lisa-to-wedding-feast-at-cana>. Aces-
sado em: 18 de maio de 2021.
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ATIVIDADE: PESQUISA SOBRE PINTURAS DE
LEONARDO DA VINCI (40 MINUTOS)

Divida os alunos em trios e atribua a cada gru-
po as trés obras a serem trabalhadas. Peca aos grupos
que iniciem a pesquisa, solicitando o registro das in-
formacdes no caderno ou no verso da folha, junto das
imagens. Caso ndo seja possivel trabalhar no celular,
disponibilize as imagens impressas aos grupos. Cada
grupo deve apresentar os seus apontamentos no fim do
tempo estipulado, com todas as perguntas propostas
pelo professor ja respondidas.

IMAGENS

1 - A Ultima Ceia, pintura datada de 1494-
1498; pintada em témpera e 6leo sobre duas
camadas de gesso aplicadas em estuque (460
cm x 880 cm). Refeitdério de Santa Maria del-

le Grazie, Milao.
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2 = O Homem Vitruvia-
no, pintura datada de
1490. Lépis e tinta sobre
papel (34 x 24). Gallerie

dell’Accademia, Itilia.

3 - Retrato de uma figura femi-
nina com fei¢des introspectivas
e timidas; Monalisa, datada de
1503-1506. Oleo sobre madei-
ra de dlamo (77 cm x 53 cm).
Museu do Louvre.
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Nos links das imagens hd também informagoes
sobre as pinturas. Durante a pesquisa, passe pelos gru-
pos e dé algumas informag¢des complementares sobre
cada imagem, contextualizando a producdo de cada
uma, como indicado a seguir. Peca aos alunos que cum-
pram o passo a passo na andlise e nas respostas dos
questionamentos propostos.

PASSO A PASSO PARA A ANALISE DAS IMAGENS:

® Ano da producio

® Em linhas gerais, o que esta representa-
do na imagem?

® Existem caracteristicas humanistas na obra?
® [ possivel observar a representagio de
sentimentos na obra? Se sim, quais?

® Existem caracteristicas religiosas ou
cientificas na obra? Se sim, quais?

® Quem poderia ter financiado tal obra?

INFORMAGCOES IMPORTANTES AOS GRUPOS

Sobre o Renascimento: Renascimento ou Renasci-
mentos? Durante muito tempo, a historiografia endossada
em obras como a do historiador sui¢o Jacob Burckhardt,
reproduziu o pensamento que grande parte dos entusias-
tas contemporaneos do Dezesseis tinham de si. O “mito
do Renascimento”, como Peter Burke o descreve, fez uma
verdadeira propaganda de um momento atipico, grandio-
so e unico na Historia. Um movimento artistico e social
que teria comecado na Italia, com o empenho no estudo
das areas de gramatica, retorica e dialética nas universida-
des, as quais ficariam conhecidas por studia humanitates
e que passaram a ganhar o gosto dos artistas da época.
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Entretanto, estudos mais atuais, em especial os
realizados por medievalistas, nos mostram como essa
visdo ja esta um tanto defasada. Entendendo o Renas-
cimento como um resgate de aspectos culturais da an-
tiguidade classica, nos é possivel tragar ndo apenas um
unico e grande movimento com raizes no século XVI,
mas varios “Renascimentos” durante o periodo medie-
val; ndo s6 no Ocidente, como também no Oriente.

Para além de suas herancas historicas, advindas
da Antiguidade (que tanto tentavam resgatar em suas
obras) e da Idade Média, diversas novidades técnicas e
sociais surgiram durante o Renascimento. Dentre elas,
podemos falar, por exemplo, da pintura em perspectiva
e da técnica de sfumato, desenvolvida cuidadosamente
por Da Vinci em suas obras. Segundo ele, “o contorno
devia ser sutil e invisivel, [...] confundindo de forma
indicernivel figura e fundo”.!

Sobre autores do Renascimento: Durante o pe-
riodo do Renascimento, os proprios intelectuais co-
locavam-se em um patamar completamente diferente
daquele que foi alcancado pelos homens do periodo
medieval, chegando até mesmo a usar o termo de “Ida-
de das Trevas” para referir-se ao periodo equivalen-
te aos ultimos séculos da Idade Média. Acreditavam
fielmente que estavam combatendo um obscurantismo
causado pelos medievais e enxergavam-se como um
contraponto para tudo o que o periodo medieval re-
presentava. Acima de tudo, se colocavam como aque-
les que viviam em uma época de ouro, valorizando
seus principios e artes.

Sobre 0 humanismo: O humanismo, como stu-
dia humanitates, tem raizes no século XIV. Possui forte
foco na ideia de que o ser humano é um participante

IBYINGTON, Elisa. P. 50.
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ativo, capaz de influenciar na Historia — poder que an-
tes era relegado apenas para Deus —, além de dar énfase
ao ser humano como protagonista das obras. Ele busca
certa ordem, uma logica que orienta os fendomenos do
mundo. Um principio que sugere um retorno as ideias
classicas de propor¢iao e harmonia, com a Antiguida-
de ganhando énfase. O homem do Renascimento seria
entdo aquele que se liberta da tradicao pela davida e
confirma seu valor através dos resultados de seus es-
forcos, confiante de suas experiéncias e em sua razao;
sem temer 0 novo, pois é responsavel por sua realizacao
dentro da temporalidade.

Religiosidade: Nos estudos tradicionais do peri-
odo conhecido como Renascimento, a época é descrita,
muitas vezes, como uma simples ruptura com os valo-
res artisticos e morais da Idade Média. Atualmente, é
de entendimento geral entre os pesquisadores que todo
momento historico tem suas rupturas e continuidade.
O tema da religiosidade nas obras renascentistas, por
exemplo, demonstra uma permanéncia de valores ad-
vindos das artes gotica e romanica, caracteristicas do
periodo Medieval.

Mecenato: Os Mecenas ou patronos eram os
responsaveis por financiar os artistas, encomendan-
do artes diversas. Em sua maioria, os mecenas eram
burgueses abastados e de familias com muitas posses,
além de membros da Igreja, guildas e sociedades, que
funcionavam quase como uma espécie de financiamen-
to coletivo. Algumas obras também eram encomenda-
das pelos signores, dirigentes das cidades. Financia-
vam o trabalho desses artistas tanto pela admiracdo
a arte, quanto pelo status que isso providenciava. A
exclusividade em obras tnicas era vista como um forte
simbolo de poder.
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Imagem 1: Da esquerda para a direita: 1. 2. 3.
4. (esta curvado por tras de Judas, sussurrando no ou-
vido de Joao) 5. 6. Jodo (sentado exatamente do lado
esquerdo de Cristo, do ponto de vista do espectador) 7.
(sentado exatamente do lado direito de Cristo, do pon-
to de vista do espectador) 8. 9. 10. 11. 12. . Existem
diversas teorias que cercam essa obra, desde a conspira-
toria presenga de Maria, até a falta de aureolas (mesmo
sobre Jesus, coisa incomum em pinturas do tipo duran-
te a Idade Média), que indicariam uma suposta inten-
¢ao de Da Vinci de representar sujeitos comuns.

Imagem 2: Leonardo manteve, durante grande
parte de sua vida, o costume de registrar pensamentos e
ideias em didrios. Em uma dessas folhas, foi encontrado
um curioso estudo sobre propor¢ées humanas. Conhe-
cido como O Homem Vitruviano, por fazer referéncia
a obra De Architectura, do arquiteto romano Marcus
Vitruvius, ganhou os olhos da arte mundial até os nossos
dias. A obra apresenta a figura de um homem comple-
tamente simétrico, representado em posicdes diferentes
(alternancia das posi¢oes de membros superiores e in-
feriores). A figura esta inserida dentro de duas formas
geométricas: o circulo e o quadrado, que eram usados na
Idade Média como representacoes do Céu e da Terra.

Imagem 3: Como uma de suas ultimas obras
em vida, a Monalisa - ou a Gioconda, como também
era conhecida -, além de ser repleta de mistérios, €,
provavelmente, a obra mais conhecida de Da Vinci.
Diversos especialistas em arte ja se viram intrigados
pelos detalhes minuciosos que o autor deixou implici-
tos nela. Além disso, a outra questio é sobre quem te-
ria sido essa mulher, cujo sorriso ficou mundialmente
conhecido e imortalizado como um dos maiores sim-
bolos do Renascimento.
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APRESENTAGAO DAS IMAGENS
DE LEONARDO DA VINCI

Duracao: cerca de 45 minutos Local: sala de aula
Organizacao dos alunos: os mesmos trios da aula anterior

Recursos e/ou material necessario: imagem impressa de cada grupo,
caderno, lapis, caneta e borracha.

Retomada de contendos (5 minutos)

No inicio da aula, faga uma breve retomada
acerca da vida de Da Vinci. Ressalte que, como pin-
tor, sua carreira comecou logo cedo: aos dezesseis anos,
Leonardo tornou-se aprendiz na oficina do pintor e es-
cultor florentino Andrea del Verrocchio, entao protegi-
do e patrocinado pela familia do mecena Lourenco de
Medici. Foi a partir dessa relagao de aprendizagem que
Leonardo teve seu primeiro trabalho importante. Uma
parte da tela do seu mestre, “O Batismo de Cristo”,
fora pintada por ele. Dai em diante, o jovem Leonardo
conquistaria suas proprias telas e deixaria gravada sob
elas ndo apenas o que suas pinturas pretendiam, mas
também a realidade de seu proprio tempo.

Informe aos alunos que vocé dard inicio a uma
espécie de debate. Vocé devera questionar em voz alta
as questdes acerca das caracteristicas classicas da arte
renascentista presente nas obras.

ATIVIDADE - DEBATE SOBRE AS OBRAS DE DA VINCI
(40 MINUTOS)

Questione aos alunos se eles puderam observar
presengas de certas caracteristicas nas obras (por exem-
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plo: a presenca do hedonismo no “O homem vitruvia-
no”) e peca para que levantem a mao aqueles que con-
cordaram. Peca também para que eles expliquem que
pontos foram reveladores para chegarem a tais conclu-
soes. E importante também questionar aos que respon-
deram de maneira contraria a maioria o porqué disto.

No final das questdes, aponte e comente sobre
as caracteristicas em cada obra (respectivamente: o hu-
manismo presente em todas elas; a representagdo de
sentimentos presente nas imagens 1 e 3; as caracteristi-
cas religiosas ou cientificas nas obras 1 e 2; os mecenas
de cada obra [A Igreja; projeto pessoal; e um possivel
burgués, respectivamente]), de modo a facilitar a com-
preensdo dos alunos para a absor¢do geral do conteudo
e também de maneira a complementar as respostas ja
dadas por eles no momento do debate.

AFERICAO DO OBJETIVO DE APRENDIZAGEM

A avaliacdo do processo de aprendizagem pode
ser feita de maneira continuada. Observe a participa-
¢ao dos alunos durante o processo de andlise das obras,
o material escrito entregue por eles e sua desenvoltura
no momento de argumentacdao durante o debate, além
de sua participa¢ao no mesmo.

Em um primeiro momento, espera-se que os alu-
nos sejam capazes de identificar as caracteristicas e he-
rancas do Renascimento e sua influéncia no restante do
mundo, tal como a problematizacio do termo Renas-
cimento. Além disso, espera-se que os alunos percebam
essa influéncia e caracteristicas diretamente nas obras
de Leonardo da Vinci, favorecendo o desenvolvimento
de um olhar analitico sobre a importancia das fontes
iconograficas no processo historico.
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CARAVAGGIO E O PAPEL
DAS ARTES SACRAS NA
CONTRARREFORMA

Luana Magalhaes Ribeiro
Victor Gabriel Soares de Lima Lacerda

RELEVANCIA PARA A APRENDIZAGEM

A presente atividade tem como objetivo refletir
a respeito da contrarreforma, a partir da utilizagio pe-
dagogica da arte sacra como fortalecedora do discurso
catdlico, o qual buscava retomar a legitimag¢ao que a
Igreja havia perdido apds a Reforma Protestante. Para
tal, serdo utilizadas imagens das obras do pintor Italia-
no Michelangelo Merisi, conhecido como Caravaggio,
um dos maiores expoentes da arte sacra desse periodo.
Caravaggio pintou personagens e acontecimentos bibli-
cos de forma realista, utilizando-se de modelos huma-
nos, tais como prostitutas, mendigos e criangas de rua,
fato este que inicialmente incomodava a Igreja, mas
que durante a contrarreforma ganhou espaco devido
a identificacao dos fiéis com as representagdes do ar-
tista. ApOs a analise em sala das obras de Caravaggio,
os alunos, divididos em grupos, irdo pesquisar obras de
outros artistas do periodo e apresentar em sala de aula,
respondendo também a questdo: “como as artes sacras,
mais precisamente a pintura, contribuiram para o ensi-
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no e fortalecimento da fé catélica?”. Esta sequéncia di-
datica favorece a interdisciplinaridade da Hist6ria com
a Arte, através do uso de fontes iconograficas, ao passo
que contribui para a fomentag¢io da historiografia con-
trarreformista, além de ter um papel demonstrativo de
como a arte pode ser considerada um viés fundamental
para o entendimento das sociedades ao longo do tempo.

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

® Compreender os processos da Contrarre-
forma e como a arte sacra fortaleceu o discurso ca-
tolico nesse periodo.

OBJETOS DE CONHECIMENTO E HABILIDADES (BNCC)

Objetos de conhecimento Habilidades

Reformas religiosas: a cristandade | (EFO7HIO3) identificar e relacio-

fragmentada. nar as vinculagdes entre as refor-
mas religiosas e os processos cultu-
rais e sociais do periodo moderno
na Europa e na América.

Duracao: cerca de 45 minutos Local: sala de aula
Organizagao dos alunos: divididos em grupos de 5 alunos.

Recursos e/ou material necessario: um computador com conexio a in-
ternet e um projetor. Caso ndo tenha esse recurso disponivel, vocé pode
imprimir os textos dos sites sugeridos.

Materiais de referéncia:

- A duavida de Tomé (1602). Disponivel em: <https://www.histo-
riadasartes.com/sala-dos-professores/a-duvida-de-tome-caravag-
gio/ >.

- O Sepultamento de Cristo (1599). Disponivel em: <https://virus-
daarte.net/caravaggio-o-sepultamento-de-cristo/>
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ATIVIDADE 1: ANALISE DAS OBRAS DE CARAVAGGIO COMO
PANO DE FUNDO A CONTRARREFORMA (35 MINUTOS)

Apbs a contextualiza¢do historica do periodo da
Contrarreforma, sera realizada a analise de trés obras
fundamentais de Caravaggio: (1) “A incredulidade de
Sao Tome”; (2) “O sepultamento de Cristo”; e (3) “Ju-
dite e Holofernes”. Estas imagens podem ser disponi-
bilizadas por meio de projecdo ou, caso nao seja pos-
sivel, deverdo ser impressas. Os alunos serdo divididos
em grupos, tendo por objetivo analisar o papel das artes
sacras na contrarreforma. Tais andlises serdo conduzidas
a partir dos direcionamentos propostos, que irdo eviden-
ciar as particularidades e especificidades de cada obra,
para, assim, relaciona-las com o contexto histérico.

IMAGENS

1 - Caravaggio, A incredulidade de Sao Tomé.
Oleo sobre tela, 107cm x 146 cm. 1599 Stif-
tung Schlosser und Garten Postdam-Sanssou-

ci, Postdam, Alemanha.
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2 - Caravaggio, O Se-
pultamento de Cristo.
Oleo sobre tela 300 cm x
203cm. 1603 Pinacoteca

Vaticana, Roma, Itilia.

3 - Caravaggio, Judite e Holofernes, 6leo sobre
tela, 144 cm x 195 c¢cm, 1599. Conservada na

Galeria Nacional de Arte Antiga, Roma, Itdlia.




Nos links das imagens hd também informagoes
sobre as pinturas. Durante a realizagao da atividade,
escreva ou projete 0 passo a passo para a andlise e dé
cerca de 5§ minutos para que os grupos discutam sobre
a obra de sua escolha, dentre as trés apresentadas. Ao
término desse tempo, solicite que cada grupo contribua
com sua andlise para a construcao de um conhecimento
coletivo. Ao fim da aula, sera solicitado que os alunos
desenvolvam um trabalho que sera apresentado na aula
seguinte. O trabalho consiste em utilizar como base os
conceitos e perspectivas abordados anteriormente apli-
cados a outras obras sacras, seguindo os parametros
abaixo, em que os alunos também terdo que responder
0 seguinte questionamento: “como as artes sacras, mais
precisamente a pintura, contribuiram para o ensino e
fortalecimento da fé catdlica?”

PASSO A PASSO PARA A ANALISE DAS IMAGENS:

® Qual é a principal acao dos personagens
na obra?

® Quem s3o os personagens da obra?

® O que esses personagens fazem?

® Quais sdo as roupas utilizadas por esses
personagens?

® Como esses personagens e suas agoes
podem ser relacionados com o periodo de
sua produgdo e o contexto da Contrarre-
forma?

® Qual é o papel dessas representacdes na
vida dos fiéis?
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INFORMAGCOES IMPORTANTES AOS GRUPOs

Imagem 1: Na obra “A incredulidade de Sao
Tomé”, Caravaggio retrata questoes centrais do Barro-
co, como o questionamento do pensamento religioso,
bem como o questionamento da existéncia de Deus. A
cena retratada na obra esta presente no livro de Jodo,
capitulo 20 do Novo Testamento, onde é relatada a res-
surrei¢do de Cristo e suas apari¢des. Tomé, que havia
perdido a primeira apari¢do de Jesus, teria dito: “se eu
ndo vir o sinal dos cravos em suas maos, e ndo puser o
dedo no lugar dos cravos, e ndo puser a minha mao no
seu lado, de maneira nenhuma o crerei.” A duvida de
Tomé representa, de maneira metaférica, a davida do
homem renascentista diante do pensamento vigente do
periodo. O dedo de Sdo Tomé remexendo na ferida de
Cristo evidencia a incredulidade humana, o impeto de
se certificar antes de aceitar o que ndo parece possivel.

Imagem 2: A obra “O sepultamento de Cristo”
foi pintada por Caravaggio para compor o altar da se-
gunda capela da direita em Santa Maria in Vallicella, a
Chiesa Nuova (igreja nova), uma igreja construida para
o Oratorio de Sao Filipe Néri, formado apds a emissdao
de uma Bula Papal em 1575. O artista ndo retratou
o enterro ou a deposi¢cdo, como também é chamada a
obra, de forma tradicional, de maneira que Jesus nao
¢ mostrado no momento em que ele é deitado na tum-
ba, mas sim quando é colocado por Nicodemos e Jodo
na Pedra da Uncdo, no local em que o sepulcro sera
fechado. Ao redor do corpo de Cristo estao a Virgem
Maria, Maria Madalena, Jodo, Nicodemos e Maria de
Cleobfas, que erguem os bragos e os olhos para o céu em
um gesto de alta tensdo dramitica. E possivel perceber
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na pintura diversos elementos que remetem a influéncia
que a Igreja Catodlica teve sobre a obra, como a pedra
cinzenta, o simbolo do catolicismo, a base dos valores;
o dedo de Cristo € a representag¢ao do poder temporal e
espiritual; o manto branco é a paz, inocéncia e pureza
de Jesus e a planta passa nocoes de juventude, esperan-
¢a e da ressurreicdo, entre outros.

Imagem 3: Encomendada pelo banqueiro geno-
ves Ottavio Costa a Caravaggio, a imagem retrata um
episodio biblico onde Holofernes, general assirio de
Nabucodonosor, invade a cidade de Betulia, proximo a
Jerusalém. Os assirios adotaram uma estratégia de limi-
tar o acesso a agua para a populag¢do. Sendo assim, Ju-
dite, personagem biblica que posteriormente ficou co-
nhecida como sendo a “salvadora de um povo”, marca
um encontro com o general Holofernes para seduzi-lo
e, durante seu sono, o assassinar. O episodio aparece
em livros de carater Deuterocandnico (terminologia
que nomeia obras escritas antes da apari¢ao de Cris-
to), mais especificamente no livro de Judite. Dotada de
grande realismo e naturalismo, a luz tem um papel fun-
damental na obra, juntamente com as expressoes das
trés figuras envolvidas, o terror em Holofernes, a desa-
provacdo da serva e o “nojo” na expressao de Judite.
Esta obra surge no contexto da Contrarreforma, em
que a Igreja luta contra as heresias, a figura de Judite
representa a “Virtude” prevalecendo sobre o “Mal”,
associado a imagem dos protestantes da época.
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APRESENTACAO DAS ANALISES DAS OBRAS

Duragao: cerca de 45 minutos Local: sala de aula
Organizagao dos alunos: em fileiras ou em grupo

Recursos e/ou material necessario: imagem impressa de cada grupo,
caderno, lapis, caneta e borracha.

Retomada de contendos (5 minutos)

Brevemente, retome o contetido da aula anterior,
a fim de relembrar algumas caracteristicas da Contrar-
reforma, bem como o papel da arte sacra para o forta-
lecimento do discurso catélico. Sendo assim, apds essa
pequena revisao, relembre a turma como sera realizada
a dinamica da atividade proposta e a inicie.

Apresentacdo da Atividade 2 (40 minutos)

Com as defini¢cdes dos grupos ja realizadas na
aula anterior, chame uma equipe de cada vez para rea-
lizar a apresenta¢do da obra pesquisada, bem como a
resposta para o questionamento proposto. Apds cada
apresentacao, € relevante tecer alguns comentarios que
contribuam para o complemento de informacdes.

Ao final da aula, faca um comentdrio geral dos
trabalhos apresentados e proponha uma reflexao a res-
peito do conjunto das obras analisadas, como também
das diferentes respostas obtidas acerca do questiona-
mento e mostre que é possivel explorar tal tematica de
diferentes formas.
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AFERICAO DO OBJETIVO DE APRENDIZAGEM

A avaliagiao do processo de aprendizagem pode ser
realizada por meio das atividades propostas nesta sequén-
cia didatica e deve considerar o desenvolvimento individual
de cada aluno. Observe a participagdo de cada um, princi-
palmente na apresentagio das pinturas de Caravaggio.

Em um primeiro momento, espera-se que os alu-
nos sejam capazes de identificar e relacionar os proces-
sos da Contrarreforma e seus desdobramentos na Eu-
ropa e no mundo, como também os esfor¢os feitos pela
Igreja para retomar a legitima¢do que havia perdido
ap6s a Reforma Protestante. Além disso, espera-se que
os alunos percebam essa influéncia também por meio
do olhar e da analise das obras de Caravaggio e outros
artistas pesquisados durante a atividade, favorecendo
e incentivando o trabalho com fontes iconograficas no
processo de conhecimento historico.
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O IMPERIALISMO EUROPEU
E AREPRESENTACAO DOS
POVOS ARABE-ISLAMICOS
NA VISAO DE EUGENE
DELACROIX

Daniela de Andrade Lins Mendes
Guilherme Lima Ferreira

RELEVANCIA PARA A APRENDIZAGEM

A presente atividade tem como principal obje-
tivo compreender os processos do Imperialismo euro-
peu, tal qual seus desdobramentos no norte da Afri-
ca e no oriente proximo, por meio da pesquisa e da
apresentagao da iconografia de Eugene Delacroix, um
dos mais celebrados e representativos pintores do ro-
mantismo francés. No contexto de neocolonialismo
europeu e influenciado pela ideologia orientalista, De-
lacroix viajou ao “mundo oriental” em uma expedicao
oficial francesa na primeira metade do XIX; através do
seu contato com o Oriente representou aqueles povos
e lugares sempre tomados por um certo “exotismo” e
estranhamento. Nesta abordagem proposta, os alunos,
divididos em grupos, pesquisardo sobre a obra de Dela-
croix e realizardo uma apresentagdo para os demais es-
tudantes, tornando possivel transpor a arte para dentro
dos dominios da Historia e trabalha-la enquanto fonte
historiografica.



OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

® Compreender de que maneira a pintura de De-
lacroix se conecta com as politicas ideologicas do Im-
perialismo europeu (sobretudo o francés) e, ainda mais,
analisar como estas representactes iconograficas movi-
mentam particulas que se agrupam num todo discursivo
de estereotipizacao dos povos arabes islamicos, acomo-
dando-se como mais um dos elementos a disposi¢ao do
projeto de dominagao colonial em direcao ao Oriente.

OBJETOS DE CONHECIMENTO E HABILIDADES (BNCC)

Objetos de conhecimento Habilidades

Imperialismo europeu e seus | (EM13CHS102) Identificar, ana-
desdobramentos no norte da Afri- | lisar e discutir as circunstincias
ca e oriente proximo. histéricas, geograficas politicas,
econdmicas, sociais, ambientais
e culturais de matrizes concei-
tuais (etnocentrismo, racismo,
evolu¢io, modernidade, coope-
rativismo/desenvolvimento  etc.),
avaliando criticamente seu signifi-
cado histérico e comparando-as a
narrativas que contemplem outros
agentes e discursos.
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(EM13CHS102) Identificar, ana-
lisar e discutir as circunstancias
histéricas, geograficas politicas,
econdmicas, sociais, ambientais
e culturais de matrizes concei-
tuais (etnocentrismo, racismo,
evolugio, modernidade, coope-
rativismo/desenvolvimento  etc.),
avaliando criticamente seu signifi-
cado historico e comparando-as a
narrativas que contemplem outros
agentes e discursos

(EM13CHS106) Utilizar as lin-
guagens cartografica, gréfica e
iconografica, diferentes géneros
textuais e tecnologias digitais de
informagao e comunicacdo de for-
ma critica, significativa, reflexiva e
ética nas diversas prdticas sociais,
incluindo as escolares, para se co-
municar, acessar e difundir infor-
magdes, produzir conhecimentos,
resolver problemas e exercer pro-
tagonismo e autoria na vida pesso-
al e coletiva.

O IMPERIALISMO EUROPEU E A REPRESENTACAO DOS PO-
VOS ARABE-ISLAMICOS NA VISAO DE EUGENE DELACROIX

Duracao: cerca de 45 minutos
Local: laboratorio de informatica ou sala de aula

Atividade: Brainstorm, no qual o professor pedird aos alunos que falem
as primeiras palavras que vem a mente ao pensarem o tema proposto.
ApOs esse momento, sugere-se uma pesquisa sobre pinturas de Eugene
Delacroix dentro do recorte tematico (45 minutos)
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Organizagao dos alunos: divididos em 7 grupos

Recursos e/ou material necessario: projetor para apresentagao das imagens
em sala e um computador com conexao a internet por grupo. Caso ndo
tenha esse recurso disponivel, vocé pode imprimir os textos dos sites sugeri-
dos, bem como suas imagens, e levar livros que contemplem o debate acer-
ca das obras de Eugeéne Delacroix para a sala de aula. Para o brainstorm,
caso deseje, pode ser feito via internet com o site indicado abaixo.

Materiais de Referéncia:

- As mulheres de Argel (1834). Disponivel em: <https://www.uni-
versia.net/br/actualidad/vida-universitaria/conheca-obra-mulhe-
res-argel-delacroix-1028501.html>.

- A Morte de Sardandpalo (1827). Disponivel em: <https://www.
historiadasartes.com/sala-dos-professores/a-mortede-sardanapa-
lo-eugene-declacroix/>.

- Grécia nas Ruinas de Missolonghi (1826). Disponivel em:
<http://cultura-causaoperariaonline.blogspot.com/2011/08/ha-
-185-anos-delacroix-executava-tela.html>.

- O Massacre de Quios (1824). Disponivel em: <https://www.
historiadasartes.com/sala-dos-professores/os-massacres-de-quios-
-eugene-delacroix/>.

- A tomada de Constantinopla pelos Cruzados (1840). Disponivel
em: <http://docplayer.com.br/11222054-Ferdinand-victor-euge-
ne-delacroix-1798-1863-o-principe-dos-romanticos.html>.

- Odalisca recostado sobre um diva (1828). Disponivel em: <ht-
tps://www.passeiweb.com/galeria/delacroix/1827_1828_odalis-
ca_deitada/>.

RETOMADA DE CONTEUDOS E BRAINSTORM
(15 MINUTOS)

De antemao, retome questoes relativas ao estu-
do do Imperialismo europeu e apresente aspectos gerais
da vida e da obra de Eugene Delacroix. Em seguida,
utilizando a apresentacdo das pinturas pelo projetor,
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pega para que os estudantes falem espontanea e rapida-
mente o que eles pensam ao observar as imagens.

Por fim, colha as informacdes mencionadas e
faga uma relagio com estas. A ideia é capturar elemen-
tos ja presentes no repertorio do aluno acerca da tema-
tica e de como acontece esta associagao.

Atividade: pesquisa sobre pinturas de Eugene Dela-
croix (30 minutos)

Ap6s colher as respostas, divida a turma em 7
grupos e distribua para cada grupo uma das pinturas
a serem analisadas. Ao fim da pesquisa, os estudantes
devem correlacionar os elementos da obra com o con-
texto do Imperialismo europeu, além de problematizar
os objetos colhidos na relacdo construida anteriormen-
te durante a atividade de brainstorm. Ou seja, eles de-
vem buscar, por meio da iconografia de Delacroix, uma
aproximacdo entre a ideologia de dominag¢ao imperia-
lista e 0 modo como as sociedades ocidentais contem-
poraneas percebem e interagem com as ditas sociedades
orientais — mais especificamente, no caso do Oriente
Proximo e dos povos drabe-islamicos.

IMAGENS

1 - As Mulheres de Argel,
1824, 6leo sobre tela, 180
cm x 229 c¢cm, Museu do
Louvre, Paris.
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2 = A Morte de Sardandpalo, 1827, éleo sobre
tela, 392 x 496 cm, Museu do Louvre, Paris.

3 = Grécia nas Ruinas de
Missolonghi, 1826, dleo
sobre tela, 208 cm x 147
cm, Museu de Belas Artes,
Bordeaux.
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4 - O Massacre de Quios,1824, dleo
sobre tela, 4,19 m x 3,54 m, Museu do
Louvre, Paris.

5- A Tomada de Constantinopla pelos
Cruzados, 1840, 6leo sobre tela, 498 cm x
410 cm, Museu do Louvre, Paris.
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6 - Odalisca recostado sobre um diva ,1828, 6leo sobre
tela, 37,8 cm x 46,4 cm, Museu Fitzwilliam, Cambridge.

7 = O sultio de
Marrocos 1840, dleo
sobre tela, 377,0 cm
x 340,0 cm, Museu de

Toulouse, Franga.




Nos links das imagens ha também informacoes
sobre a pintura, assim como pequenos textos que fazem
analises da perspectiva orientalista abordada pelo pin-
tor. Enquanto os grupos estdo analisando as imagens,
observe o desenvolvimento deles e ofereca informacoes
complementares importantes sobre cada imagem, ressal-
tando quais sdo os aspectos mais relevantes a serem ob-
servados e — a luz da critica da ideologia de dominacao
europeia — de como é possivel contextualiza-la junto a
discursos que “exotizam” os orientais, a fim de justificar
o seu apresamento pelas “poténcias civilizacionais” eu-
ropeias. Oriente os alunos que cumpram o passo a passo
(a seguir) na analise e na apresentacdo das imagens.

Passo a passo para a andlise das imagens:

® Ano da producio

® Qual é a cena apresentada e quais sdo
os personagens da obra?

® Como os personagens sao construidos?
O que fazem e qual é a percep¢io produ-
zida a partir da observa¢do da pintura?

® De que modo o vestudario dos persona-
gens ¢é representado?

® Como esses personagens e suas agoes
podem ser relacionados com as ideologias
de dominacdo imperialista?

® De que modo a pintura se aproxima
com os discursos e representacdes atuais
sobre o Oriente?
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INFORMACOES IMPORTANTES AOS GRUPOS

Imagem 1: Durante sua viagem ao Marrocos e a
Argélia, Delacroix fica um tanto quanto fascinado pela
cultura drabe, destacando suas caracteristicas “pitores-
cas”. A pintura foi inspirada em um harém, caracte-
ristica da cultura que tanto chamava aten¢do dos euro-
peus, que o pintavam e descreviam de forma deturpada
da realidade. Colocando as mulheres em um lugar de
subalternidade e submissdo extrema aos seus senhores.
No quadro sdo retratadas quatro mulheres, das quais
trés sdo brancas e apenas uma negra. A cena € esponta-
nea e as trés mulheres brancas usam roupas parecidas,
com cores em tons pastel e tecidos volumosos na parte
de baixo. Enquanto a mulher negra usa cores chama-
tivas. Importante frisar que os artistas que pintavam
mulheres arabes, em sua maioria, nao tiveram acesso
direto ao ambito privado, usavam-se entdo da imagi-
nacdo para retratar essas mulheres, o que fez com que,
muitas vezes, fossem retratadas com tragos europeus, ja
que era o que o artista conhecia.

Imagem 2: Este quadro é uma livre inspiracao da
peca Sardanapalo, escrita por Lorde Byron, publicada
em 1821, que conta a histéria do cerco e da queda do
rei da segunda dinastia assiria no final do século IX. Na
pega, o rei assirio, preso em seu palacio, decide mor-
rer em sua propria pira funerdria, e é acompanhado as
chamas por suas concubinas. Na versao de Delacroix,
Sardanapalo ordena a seus oficiais e eunucos que man-
tenham todas as mulheres de seu harém, os pajens e até
mesmo seus cavalos favoritos. Aqui chamamos aten-
¢do para o elemento cavalo que vai aparecer em varias
obras. No quadro, as mulheres parecem conscientes de
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que a sua morte estava proxima. Porém, Delacroix nos
apresenta uma mistura de violéncia e erotismo. A figu-
ra do rei se mostra como todo poderoso e detentor de
inameras posses, inclusive o poder de decidir quem vive
e quem morre. Com postura relaxada, ele vé a violén-
cia e o caos se espalhar. Aqui, mais uma vez, é valido
ressaltar a questio do modo “exotizado” com que se
representa o mundo arabe.

Imagem 3: O quadro representa a guerra de
independéncia da Grécia, entio dominada pelo Im-
pério Otomano (ou seja, sob dominio de um Império
Oriental). Muito influenciada pelos ideais da Revolu-
¢do Francesa, a Revolu¢io Grega, ocorrida durante
a segunda década do século XVIII, foi acompanhada
atentamente por muitas sociedades dentro e fora da Eu-
ropa. Missolonghi é hoje uma das maiores cidades da
Grécia. Atente para as ruinas da cidade, para a mulher
no centro do quadro, representando a Grécia, e para
outra personagem, ao fundo, representando um solda-
do otomano.

Imagem 4: Assim como a pintura A Grécia nas
Ruinas de Missolonghi, este quadro também faz refe-
réncia a guerra de independéncia da Grécia. Mais pre-
cisamente para o assassinato de cerca de 20 mil pessoas
na ilha de Quios. Observe a apatia dos homens e das
mulheres dominados, em contraste com o terror que
exala do dominador. O cavalo, as vestimentas, as cores
e os semblantes das personagens femininas representa-
das neste quadro se associam para demarcar o horror
da guerra e da dominagdo Otomana.

Imagem 5: Constantinopla foi um dos mais im-
portantes centros urbanos da antiguidade e do medie-
vo. Na pintura, Delacroix retoma, cerca de 400 anos
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depois, um dos mais importantes eventos militares do
século XV, quando da tomada de Constantinopla pelo
Império Otomano. Evento que, para alguns, marcaria
o fim da Idade Média. Preste aten¢do na composi¢ao da
pintura, o modo como os personagens sao construidos,
o vestuario, o elemento animal, o contraste claro/escu-
ro e o sentido transmitido.

Imagem 6: Nesse quadro, mais uma vez, De-
lacroix pinta uma mulher oriental com fei¢des euro-
peias, na tentativa de retratar mulheres participantes
de haréns orientais, reclinadas, ociosas, com o corpo
exposto e aberto, seminu, a espera de algo. Aqui se faz
importante lembrar também da inacessibilidade ao am-
bito privado, ocasionando uma pintura realizada com
base no imaginario do pintor. Além disso, vale trazer
para a discussao a ideia de que, se o Ocidente € o lugar
do desenvolvimento, da civiliza¢do, é comum também
associa-lo ao masculino. Entdo, o Oriente torna-se o
oposto, assumindo lugar do primitivo do feminino.

Imagem 7: Durante sua viagem ao Marrocos,
junto com a comitiva francesa, Delacroix presencia a
audiéncia com o imperador, Moulay Abd-er Rahman,
na praga central de Mekneés. Esse encontro foi registrado
e resultou em trés telas, realizadas em diferentes anos da
vida do pintor. A austeridade e a descri¢ao das anotacoes
fazem desses registros quase um documento diplomati-
co. Interessante ressaltar que um dos objetivos da expe-
di¢do ao Marrocos estava ligado a problemas diplomati-
cos envolvendo navios franceses apreendidos na Argélia.
A Franga, entdo, solicitou um posicionamento do impe-
rador, que optou por recebé-los em Meknes. Nessa tela,
mais uma vez, ha a presenca do cavalo, porém, nesse
momento, de forma mais suntuosa.



APRESENTAGAO DAS IMAGENS DE
EUGENE DELACROIX

Duracao: 45 minutos
Local: sala de aula

Organizacao dos alunos: reunidos segundo a divisdo dos grupos

Recursos e/ou material necessario: projetor para a apresentagio da
imagem de cada grupo.

ATIVIDADE - APRESENTACAO DAS IMAGENS DE
EUGENE DELACROIX (35 MINUTOS)

Chame um grupo de cada vez para realizar a
apresenta¢ao da pintura recebida e as problematiza-
¢coes da relacdo colhida, assim como as caracteristi-
cas notadas pelo grupo. Apés cada apresentacdo, faca
os comentarios que achar necessarios e complemente
as informagoes. Peca aos alunos que tomem nota das
questdes mais relevantes.

DESFECHO DA AULA (10 MINUTOS)

Tega consideragoes gerais a respeito dos trabalhos
e proponha reflexdes em relagio ao impacto do Imperia-
lismo europeu nas politicas coloniais dos séculos XIX e
também em certas semelhancas entre estes e os discursos
contemporaneos acerca dos povos arabe-islamicos.

Observe também que os documentos historicos
escritos ou nao (como a fotografia, o cinema, a iconogra-
fia, a arquitetura, entre outros) ndo sio “espelhamentos
passivos”, ou seja, ndo reproduzem uma verdade integra
e imaculada. Atente, junto a turma, que os documen-
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tos sdo produzidos por sujeitos e/ou institui¢des e que
sempre possuem objetivos, declarados ou ndo. Portanto,
carecem de exercicios de analise e critica.

AFERICAO DO OBJETIVO DE APRENDIZAGEM

A avaliagdo do processo de aprendizagem pode
ser realizada por meio das atividades propostas nesta
sequéncia didatica e deve considerar o desenvolvimen-
to individual de cada aluno. Observe a participag¢do de
cada um ao longo de toda a sequéncia de atividades,
priorizando o desempenho durante a apresentacdo da
obra iconografica de Eugeéne Delacroix.

Caso seja interessante e viavel, faca uma pequena
avaliagdo para que eles respondam com base nas refle-
x0es feitas em sala de aula o que eles pensam da seguinte
pergunta: “Pode uma cultura dominar a outra?”.
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A pesquisa histérica consiste em realizar andlises e
interpretacoes dos resquicios da presenca humana através do
tempo, que, metodologicamente, chamamos de fontes historicas,
no entanto, a utilizacio das fontes como recursos didaticos para
o ensino de histdria escolar promove uma discussio que ganhou
destaque nas produgdes e debates académicos da Historia somente
nas ultimas duas décadas.

O Folbas da Historia surge como um projeto de ensino,
em que, por meio de recursos da Pro-reitora de Graduacdo
da Universidade Federal de Pernambuco, trabalhamos com os
licenciandos na constru¢io desse produto, cuja vocacio é pensar a
formacdo dos historiadores docentes a partir das especificidades da
disciplina historica. Com este prop0sito, reunimos graduandos do
curso deLicenciatura em Hist6ria da UFPE que, sobnossa orientacio,
empenharam-se na criagdo de recursos didaticos centrados no
uso de fontes dentro do contexto escolar. As indicacbes pensadas
pelos historiadores em formacdo, orientadas por historiadores
docentes da UFPE, e direcionados aos historiadores docentes da
Educacio Bésica, pretendem pensar a aula a partir das inquietacdes
e questionamentos que constituem a condicdo tao peculiar para a
ciéncia Historica: o agir dos homens no tempo.
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